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Abstract: 
 

Academic writing is a basic skill for non-Persian speaker students, and the task-based method 

is one of the up-to-date and efficient methods in language teaching. Therefore, in order to 

improve this skill, it is necessary to examine its teaching status. An important measure for the 

critical survey of teaching academic skills is to examine source books. Despite its importance, 

no independent review has been devoted to study and critically analyze the academic writing 

teaching sources, so far; Therefore, the purpose of this research is to develop a review to 

evaluate these sources for which the fifth volume of Modern Persian Language Teaching book 

series was selected. After explaining academic writing and the principles of the task-based 

method, a multi-index review was designed; Then, all types of tasks in the above said book were 

analyzed into three categories: direct writing tasks, indirect writing tasks, and non-related 

writing tasks. Its direct and indirect writing tasks were analyzed using the innovative review 

indexes. The result of this research is a review, designed and invented to analyze academic 

writing education according to the task-based method based on the main and up-to-date sources 

of the field of language teaching knowledge, as well as criticism and evaluation of one of the 

common books in teaching Persian. We can generalize the intended review and the mentioned 

course criticism method to other language teaching books. The findings of this research show 

that the studied source is at an average level in terms of compliance with the task-based method. 
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Introduction 
 

The acquisition of academic writing skills is crucial for Persian university students, 

particularly for non-Persian speaking individuals and the task-based method is one 

of the efficient methods in language teaching. Consequently, due to the necessity 

and importance of academic writing, it becomes imperative to analyze and 

investigate educational resources catering to this essential skill as a key aspect of 

the educational process. This study undertakes an in-depth examination and critical 

survey of the current teaching practices of Persian academic writing to non-Persian 

speakers, with a specific focus on evaluating the available educational resources. 

Drawing upon the effectiveness and efficiency of the task-based method in language 

teaching, a dual approach is recommended. First, the pedagogical principles and 

strategies of the task-based method should be integrated into educational resources. 

Second, educational content producers and instructors should apply appropriate 

methods derived from task-based methods to enhance the quality of language 

education. Continuous evaluation and review of educational resources and teaching 

methods, utilizing reviews derived from efficiency methods like task-based 

methods, are essential for identifying and rectifying potential deficiencies.  

Academic writing is one of the seven elements of academic literacy (reading, 

writing, listening, speaking, critical thinking, use of technology and habits of mind) 

that fosters academic success, primarily due to its emphasis on accuracy and 

impartiality, setting it apart from general writing. Task-based method, supported by 

Prabhu, emerges as an efficient approach for teaching academic writing, relying on 

four fundamental language assumptions: (1) language as a medium for conveying 

meaning, (2) utilization of multiple language patterns (structural, role-based, and 

interactive) in task-based teaching, (3) vocabulary's fundamental role in language 

use and acquisition, and (4) conversation as the central focus and basis for language 

learning. Within this language teaching approach, language learning is primarily 

facilitated through communicative and meaningful tasks, prioritizing the accurate 

and fluent use of language rather than solely focusing on grammatical correctness. 

Central to this approach is the fundamental premise that language acquisition is 

enhanced when learners engage with real-life contexts, as opposed to adhering 

solely to the principles of formal grammar rules within the classroom. The task-

based method, at the core of this approach, emphasizes the subject matter of the task 

itself. A task is defined as a structured plan wherein learners practically engage with 

language to achieve measurable outcomes that assess the conveyance of accurate 

and appropriate content. Furthermore, these tasks aim to elicit language usage 

resembling that of real-world situations, encompassing diverse standards, 

frameworks, and language varieties. 
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Despite the significance and necessity of compiling reviews based on up-to-date 

and reliable sources of task-based teaching which has the capacity to criticize and 

assess, no comprehensive review has been conducted regarding the teaching of 

Persian academic writing to non-Persian speakers. This article fills this research gap 

by presenting a review of language teaching books focusing on academic writing 

skills, employing the principles and techniques of task-based methods. The 

evaluation and criticism specifically target the fifth volume of the Modern Persian 

Language Teaching book series. The research questions guiding this study 

encompass (1) the characteristics of academic writing skill review in language 

teaching texts according to the task-based approach, and (2) the extent to which the 

selected educational resource aligns with the principles and techniques of TBA 

applying the aforementioned review.  

 

Methodology 

To address the first question, a questionnaire encompassing six indicators is 

developed based on available sources and various expert perspectives on task-based 

methods. The indicators and characteristics are then validated through a 

questionnaire administered to 20 (more than two years) experienced Persian 

language teaching lecturers from Ferdowsi University of Mashhad's Persian 

language teaching center for non-Persian speakers. The final stage involves seeking 

approval from seven experts.  

To address the second question, the book's tasks are categorized into three types: 

direct writing tasks, directly related to writing skills (summary, essay and story 

writing), indirect tasks, indirectly related to writing skills (reading a text and 

answering questions or reading a text and writing answers to its grammar exercises), 

and tasks unrelated to writing skills (pronunciation exercises et.). After excluding 

tasks from the third category, the direct and indirect writing tasks from the fifth 

book are individually collected and analyzed based on the review's criteria and data. 

The data related to direct and indirect writing tasks are subsequently compared 

using a chi-square test. 

Discussion 

In this research study, a novel approach was taken to assess the effectiveness of 

Persian language teaching textbooks in academic writing using the task-based 

approach. Specifically, the fifth book of Modern Persian Language Learning was 

chosen as the subject of analysis and review. To address the first research question, 

an innovative comprehensive review, developed by the researchers, drew upon 

theoretical sources and expert opinions and was designed in six key areas: general 
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principles of task-based method, task cycle, focus on grammar, task dimensions and 

characteristics, task types, and utilization of written tasks. This reviewer then 

evaluated and analyzed the book's direct and indirect writing tasks based on this 

research design. 

For the second research question, the fifth book was examined in detail. Initially, 

all the components within each of the six indices were recorded for frequency 

analysis. Averaging these frequencies yielded the percentage representation of each 

index within the total number of direct and indirect writing tasks. An aggregated 

number was then calculated by summing up the averages for each indicator within 

the direct tasks, as well as for the indirect tasks. Subsequently, the frequency 

percentage of these indicators was determined by considering the proportion of 

direct or indirect tasks in relation to the entire book. This analysis resulted in the 

overall frequency of these indicators within both categories of tasks across the entire 

book. 

Conclusion 

The findings reveal that the fifth volume of the Modern Persian Language Learning 

book series demonstrates a 47.68% conformity with the task-based method (direct 

tasks: 23.20%, indirect tasks: 45.27%). Overall, the book performs at an average 

level in terms of quality, considering its alignment with the task-based method's 

components and principles for teaching academic writing. However, deficiencies 

are observed, particularly in direct writing tasks, which are crucial for enhancing 

writing skills. It is important to note that the fifth book serves as a general Persian 

learning resource, encompassing various aspects beyond solely writing instruction. 

Therefore, the observed level of conformity in the writing section with the task-

based method can be reasonably justified and appropriate. 

 

Conflict of Interest 

No conflicts of interest are disclosed by the authors. 

 

Acknowledgment 

We would like to express our gratitude to Imam Khomeini International University 

for providing financial support for this study. 
 

 

Keywords: review, evaluation, academic writing, modern Persian language 

learning, task-based method. 



 

 

    

 
 

 

 

 

 محورفیروش تکل ادیبر بن یآموزش نگارش دانشگاه لیتحل یابداع نةیبازب یمعرّف
 )مطالعة موردی: جلد پنجم آموزش نوین زبان فارسی( )پژوهشی(1

 

 خندقیآرزو امین
 دکتری زبان و ادبیات فارسی، دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایران.

arezu.aminkhandaghi@gmail.com 
 *احسان قبول

 دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایران. ،استادیار گروه زبان و ادبیات فارسیمسئول،  ۀسندینو

ghabool@um.ac.ir 
 ادموند هرزیگ

 آکسفورد، آکسفورد، انگلستان.دانشگاه  ،شناسیاستاد ایران

edmund.herzig@orinst.ox.ac.uk  
 محمد تقوی

 مشهد، مشهد، ایران.دانشگاه فردوسی  ،دانشیار گروه زبان و ادبیات فارسی
taghavi@um.ac.ir  

 
 

  چکیده

های کارآمد در آموزش محور، یکی از روشو روش تکلیف است مهمزبان، مهارتی نگارش دانشگاهی برای دانشجویان غیرفارسی

برای . یکی از اقدامات مهم در منابع آموزشی ضروری استبررسی وضعیت آموزش آن  رو،از این آید.شمار میزبان به

های های کارآمد و با استفاده از بازبینهبر اساس روش دانشگاهی، بررسی منابع آموزشی نگارش شناسی آموزش مهارتآسیب

بررسی و تحلیل نقادانة منابع آموزش نگارش  رایمستقل ب ایبازبینهتاکنون  با وجود این اهمیت،است.  ها برگرفته از این روش

ای برای ارزیابی مهارت نگارش دانشگاهی ، طراحی بازبینه؛ بنابراین هدف این پژوهشه استتدوین و طراحی نشددانشگاهی 

های آموزش زبان است که در این راستا، جلد پنجم مجموعة آموزش نوین زبان فارسی، برای ارزیابی بر پایة این بازبینه در کتاب

بار برای نخستینمحور، ش دانشگاهی و اصول روش تکلیفاین هدف، پس از تبیین نگار دستیابی بهبرای برگزیده شده است. 

های مختلف تکلیف، تکلیف، تمرکز بر دستور، ابعاد و ویژگیةمحور، چرخاصول کلی روش تکلیف؛ شامل شاخصیششی ابازبینه

به سه  فارسی، آموزش نوین زبان کتابجلد پنجم سپس انواع تکالیف  ؛استفاده از تکالیف نوشتاری طراحی شدو انواع تکالیف 

و تکالیف مستقیم و غیرمستقیم  بندی شدتقسیمارتباط به نگارش تکالیف مستقیم نگارشی، غیرمستقیم نگارشی و بی ةدست

طراحی و ابداع بازبینة تحلیل آموزش نگارش  ،دستاورد این پژوهش. شدتحلیل  ابداعی های بازبینةشاخصاستفاده از ، نگارشی

آموزش زبان و نیز نقد و ارزیابی یکی از روز این حوزه از دانشمحور بر اساس منابع اصلی و بهدانشگاهی، بر بنیاد روش تکلیف

ش نقد منبع یاد و رو موردنظر. بازبینة استزبانان در داخل و خارج از کشور های رایج آموزش زبان فارسی به غیرفارسیکتاب

 مورد مطالعه،منبع  ؛دهدمی نشان ی این جستارهایافتهکار بندیم. های آموزش زبان بهتوانیم در ارزیابی دیگر کتابشده را می

 در سطح متوسط قرار دارد. ،محورنظر مطابقت با روش تکلیف از

 .محورفیروش تکل ،یزبان فارس نیآموزش نو ،ینگارش دانشگاه ،یابیارز نه،یبازب:هاکلیدواژه

                                                 
1

بر  یآموزش نگارش دانشگاه لیتحل یابداع نةیبازب یمعرّف محمد.، . تقویادموند، گیهرز، آرزو. قبول، احسان. یخندقنیام استناد: *
(، بهار و تابستان 25 یاپیاول )پ ۀسال دوازدهم، شمار. (یزبان فارس نی: جلد پنجم آموزش نوی)مطالعة مورد محورفیروش تکل ادیبن

1402 ،147-166. 
 10.30479/JTPSOL.2024.19266.1643 (:DOIشناسه دیجیتال )

 20/06/1402:مقاله ییتاریخ پذیرش نها                                    07/06/1402تاریخ دریافت مقاله:

  )ره(المللی امام خمینیدانشگاه بین ناشر:
 29-50صص: 

 (یپژوهش –ی)علم زبانانیفارس ریبه غ یآموزش زبان فارس مةناپژوهش 

 

 2322-5394شاپا چاپی: 

 2676-2354شاپا الکترونیکی: 
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 . مقدمه1

زبانان، بررسی منابع شناسی وضعیت موجود آموزش نگارش دانشگاهی فارسی به غیرفارسیدر بررسی و آسیب

این مهارت شود. با در  یا ضعف رشد تواند موجبها است؛ زیرا منابع آموزشی میترین گامیکی از مهم ،آموزشی

سو از یکاست  لازم باشد، کارآمدتواند در آموزش زبان مؤثر و محور میتکلیف که روش اصلنظر گرفتن این 

کار بسته شود و از سوی دیگر، تولیدکنندگان محتوای آموزشی به در منابع آموزشی اصول و راهبردهای این روش

 ارتقامحور، سطح کیفی آموزش زبان را های آموزشی برگرفته از روش تکلیفو مدرسان، با کاربست صحیح روش

برگرفته از 1هایپیوسته بر اساس بازبینه ،بخشند. البته ضروری است، منابع آموزشی و روش تدریس مدرسان

 ،های احتمالیمحور، نقد و ارزیابی شود تا با شناسایی و برطرف کردن آسیبرآمدی؛ مانند روش تکلیفهای کاروش

 زمینة بهبود شرایط موجود فراهم شود.

محور باشد و و معتبر آموزش تکلیف روزبهای که بر اساس منابع با وجود اهمیت و ضرورت تدوین بازبینه    

این  ای دربازبینه تاکنون ،زبانان را داشته باشدموزش زبان فارسی به غیرفارسیهای آظرفیت نقد و ارزیابی کتاب

محور و گیری از اصول و فنون روش تکلیفبرای نخستین بار، با بهرهدر این مقاله خصوص تدوین نشده است و 

ارت نگارش محور، برای مههای آموزش زبان بر بنیان روش تکلیفبازبینة ارزیابی کتاب ،ارجاع به متخصص

 ارزیابی و نقد شده است. ،مجموعة آموزش نوین زبان فارسیدانشگاهی، تدوین و بر اساس آن، جلد پنجم 

های روش سو با مؤلفهتوان کتابی همکه آیا این منبع آموزشی را می یمکن یداورتوانیم تا حدودی ترتیب میاینبه

های پژوهش حاضر یا خیر. در راستای این هدف، پرسش قلمداد کرد در بخش نگارش دانشگاهی محورتکلیف

 عبارتند از:

هایی دارای چه ویژگیمحور بر بنیاد روش تکلیفو  زبان متون آموزش درارزیابی مهارت نگارش دانشگاهی  بازبینة -

 است؟

 ؟دارد مطابقتمحور تا چه حد با اصول و فنون روش تکلیف ،منبع آموزشی منتخبطبق بازبینة یاد شده،  -

 از: های پژوهش عبارتندتناظر با پرسشهای مفرضیه

شاخص  ششپایة  برای متون آموزشی بر ،محورارزیابی مهارت نگارش دانشگاهی بر بنیاد روش تکلیف بازبینة -

 .قابلیت طراحی دارد

 رد.دا کمیمحور مطابقت با اصول و فنون روش تکلیف ،کتاب سطح پیشرفتة آموزش نوین زبان فارسی -
 

 ارچوب نظریه. چ2

 ،تبیین و در گام بعدی اختصار بهرا محور و اصول آن در این بخش، ابتدا نگارش دانشگاهی و سپس روش تکلیف   

 کنیم.می معرفیرا ارزیابی منابع آموزشی نگارش دانشگاهی  بازبینة

                                                 
1 review 



 

 1402 بهار و تابستان(، 25 یاپی)پ اول ۀشمار ،دوازدهمسال  زبانان،یرفارسیبه غ یآموزش زبان فارس ةنامپژوهش
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 . نگارش دانشگاهی1. 2

، تفکر انتقادی، استفاده از فناوری و گفتن، شنیدنگانة )خوانش، نگارش، یکی از عناصر هفت ،نگارش دانشگاهی

 ,ICAS)شوند عادات ذهن( سواد دانشگاهی است و مجموع این هفت عنصر باعث موفقیت دانشگاهی می

های ارتباطات ای است که تمام حوزهصطلاح گستردها ،نگارش دانشگاهی، )2016(1نظر هایلند از (.2002

انواع ملکرد آموزشی مقطع کارشناسی، تحصیلات تکمیلی، تعامل کلاسی و همچنین توصیف )ع یدانشگاه

 .گیردمی بر را در (انتشارقابلی دانشجویی و هانوشتهها و پژوهش

 بودن بیان طرفانهیتمایز مهم نگارش دانشگاهی از نگارش معمولی را تلاش برای دقیق و ب )2015(2بیلی    

 ،، سبک غیرشخصیمستند بودنشمارد: واژگان رسمی، کند و چهار ویژگی اصلی برای نوشتار دانشگاهی برمیمی

 (Bereiter, C. & M. Scardamaliaجملات. نوآوری در نگارش علمیساختار بودن و پیچیدگی طولانی

 ذهن(، درHinds, 1987(، وضوح در نوشتن )Geisler, 1994تولید و تبدیل دانش دانشگاهی )یا ) 1987

 (،Hasrati, 2005) نویسی، روشن و ساده(Grabe & Kaplan, 1996داشتن مخاطبان در حین نوشتن )

های از ویژگیدیگر برخی نیز ( Ibid; Fulweiler, 2002رعایت احتیاط در بیان ادعاها )، نسبیت و بودن مستند

 اند.ها اشاره داشتهکه متخصصان این حوزه به آن متون نگارش دانشگاهی است

 

 محور. روش تکلیف2. 2 

 ,Branden, 2016; Longدوم است ) در آموزش زبان ی موفقهامحور که یکی از روشدر آموزش زبان تکلیف

2016; Skehan, 2018; Ellis, 2003; Skehan, 2003; Littlewood, 2004 تکالیف ارتباطی و )

اهمیت بیشتری  ،کاربست صحیح و سلیس زبانکنند و فرآیند می نقش اصلی را در یادگیری زبان ایفا ،معنادار

 ،های زبانی صحیح دستوری دارد. فرض اساسی آموزش و یادگیری زبان در این روشتولید ساختصرف نسبت به 

 ،های واقعی زندگیزمینهدرس، در  این است که زبان در مقایسه با حفظ اصول قواعد محض دستوری در کلاس

به مفهوم نادیده گرفتن  ،؛ البته تمرکز بر معنا و اولویت دادن به آن(Ellis, 2003, 2009شود )بهتر فراگرفته می

محور واژی نیست؛ بلکه دستور دارای اهمیت بنیادین در روش آموزشی تکلیفدستور و مباحث نحوی ـ ساخت

های مستقیم های آموزشی ضمنی و غیرمستقیم نسبت به روشروشاست و فقط برای یادگیری کاربردی آن، 

 برتری دارد.

                                                 
1 Hyland 
2 Baily 
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های از منظر نظریه محورتکلیفروش ، )1992 ( 2و کروکس و لانگ )2003(، الیس )2004( 1نونان نظر از    

از  ،است و این روش )1978( 4ویگوتسکی 3فرهنگی –ی گرایانه و نظریة اجتماعیادگیری مبتنی بر نظریة ساخت

 ,Swain & Lapkin ;1985سوین ) 7فهمداد قابل( و فرضیة برون1983) 6و ترل کراشن 5دادفرضیة درون

بر  ،محورتکلیف روش (.Ellis, 2003; Nunan,2004کند )می نظری استفاده در جایگاه بنیادی( نیز 1995

از  ،محورآموزش تکلیف  -2ابزار انتقال معنا است.  ،زبان -1چهار فرض اساسی دربارۀ زبان استوار است:  پایة

نقش اساسی در کاربرد و یادگیری  ،واژگان -3رد.گیمی بهره و تعاملی( نقشی ،ساختاریالگوهای چندگانة زبانی )

 .(Richards & Rodgers, 2014کانون مرکزی زبان و اساس فراگیری آن است ) ،گفتگو -4 زبان دارد.

ند: اهکردبندیجمععد محور را در سه بُاصول و فنون روش تکلیف ،)2009(8ایگیت و نوریسون دن برندن، ب   

آموزش  و محورمدرس آموزش فراگیرمحور در مقابل آموزش ،در مقابل یادگیری گسستة زبان9نگریکل

پیرو رویکرد  ،در بسیاری از اصول ،محورروش تکلیفگفتنی است که  .10محورمحور در مقابل آموزش صورتارتباط

 ارتباطی است.

ضعیف  های قوی/نسخه ،بندی قبلیبر اساس طبقهمحور وجود دارد. های مختلفی به روش تکلیفدیدگاه     

( دو 2003(,، الیس )Howatt, 1984; White, 1988; Skehan, 1996) محورهای درسی تکلیفبرنامه

محور و نسخة روش تکلیفیعنی  ؛درسی نسخة قوی ةممحور را تشریح کرد: برنانسخه از برنامة درسی تکلیف

برنامة درسی در ( توضیح داد که 2003کند. الیس )یاد می11تکلیفیدرسی  ةبرنامبا عنوان ضعیف که او از آن 

 محور،که برنامة درسی تکلیفدر حالی گیرد؛دستور را نادیده میشامل تکالیفی است که  ،، محتوای آموزشیلیفیتک

 پیش های زبانی ازصورت ای برای تمرینعنوان وسیلهدرسی زبانی است که در آن تکالیف به ةمبتنی بر برنام

سو زبان همسنّتی آموزش های درسی با برنامه ،برنامة درسی تکلیفی ،محقّقاناز نظر کنند. عمل می شده تعریف

 ,Carlesرنامة درسی زبان دوم در نظر گرفته شود )نوآوری ب واست و بنابراین این نوع برنامة درسی نباید جز

2004, 2009; Widdowson, 2003.) 

تبیین محور را به روش تکلیفنسبت مختلف  دیدگاه( چهار 2014الیس ) ،های قوی و ضعیفعلاوه بر نسخه     

ای تسهیل ارتباطات ای برعنوان وسیله، مفهوم زبان بهاین چهار دیدگاه. وجه اشتراک اصلی (1ل )جدو کرده است

                                                 
1 Nunan 
2 Crookes 
3 sociocultural theory (SCT) 
4 Vygotsky 
5 Input hypothesis 
6 Krashen and Terrell 
7 Comprehensible output hypothesis 
8 Van den Branden, Bygate & Norris 
9 Holistic veiw 
10 Form focused 

 11 Task syllabus 
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هایی فراهم کردن فرصت از نظر چند ویژگی اصلی متفاوت است: ،هادیدگاه(. این Ellis, 2014طبیعی است )

بر  تمرکزحوری، مفراگیر .کندیاد می 1عنوان اصالت( از آن به2003که ویدوسون ) ناطبیعی از زب ۀبرای استفاد

 رویکردهای سنّتی در آموزش زبان. ردّو متمرکز( یا انواع تکالیف )متمرکز در برابر غیر نوعفرم، 

 

 (Ellis, 2014محور )های مختلف به روش تکلیفدیدگاه .1جدول 

 محوررویکردهای مختلف به روش تکلیف 

 (1996ویلیس ) هاویژگی
 ،1985لانگ )

1991 ،2014) 
 اسکهان

(1998) 
 (2003الیس )

 بله بله بله بله استفاده طبیعی از زبان

 تکالیف آموزشی تکالیف دنیای واقعی تکالیف دنیای واقعی انواع تکالیف

تکالیف آموزشی و 

تکالیف مبتنی بر 

 درونداد و دنیای واقعی

 تمرکز زبانی
در درجة اولّ تکالیف 

 متمرکزغیر
 متمرکز و متمرکزتکالیف غیر

فقط تکالیف 

 متمرکزغیر
تکالیف متمرکز و 

 متمرکزغیر

 احتمالاا  نه نه بله 2حمایت زبانی

 تمرکز بر فرم
تکلیف و در مرحلة پیش

پساتکلیف و نه در مرحلة 

 انجام تکلیف
 در مرحلة انجام تکلیف

عمدتاا در مرحلة 

 تکلیفپیش
 در تمام مراحل درس

 نه الزاماا  بله بله بله فراگیرمحوری

 نه بله بله بله رویکردهای سنّتی ردّ

 
 

( طرفدار تمرکز گسترده بر تکالیف 2014، 1991، 1985لانگ ) ( و1996، ویلیس )نیز تکالیفاز نظر انواع      

هایی هستند که اغلب آن ،تکالیف دنیای واقعی ؛عبارت دیگربه .جای تکالیف آموزشی هستندبه ،دنیای واقعی

 تکالیف ر( تأکید بیشتری ب1998شباهت زیادی به ارتباطات تعاملی زندگی روزمره دارند. از سوی دیگر، اسکهان )

واقعی خارج از فضای در دنیای  تکالیفی که در عین حال که ماهیت تعاملی دارند، تکالیفی را که ؛آموزشی دارد

 .4های متقابلو دیکته 3هامانند تکالیف پیدا کردن تفاوت؛ دهندمیافتند، انعکاس نیادگیری اتفاق می

آموزان ارائه موضوعات تمرکز زبانی و حمایت زبانی که برای کمک به تکمیل تکالیف به زبان (،1) طبق جدول     

طور به( 1998( و اسکهان )1996است. ویلیس ) دیدگاهدرجات مختلفی از تأکید در میان چهار  دارای شود،می

( از 2014، 1991، 1985( و لانگ )2003در حالی که الیس ) ؛کنندمتمرکز حمایت مییف غیرلاتکگسترده از 

شناختی خاصی واجمتمرکز عموماا با تمرکز ساختاری، واژگانی یا کنند. تکالیف غیرهر دو نوع تکلیف حمایت می

 ؛کندهای زبانی خاص کمک میویژگی د یا تمرینبه کاربر ،که یک تکلیف متمرکزدر حالی ؛شوندطرّاحی نمی

                                                 
1 originality 
2 Linguistic support 
3 spot-the-difference activities 
4 mutual dictations  
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( 2014، 2000، 1985مانند. لانگ )اطّلاع میاحتمالاا قبل از انجام آن تکلیف، از این جنبه بی ،فراگیران هرچند

طورکلی نباید ارائه شود. از تکلیف به( معتقدند که هیچ شکلی از آموزش زبانی در مرحلة پیش1998و اسکهان )

عنوان یک گزینة قابل توجیه ( آن را به2003کند و الیس )ویلیس از حمایت زبانی طرفداری می سوی دیگر،

 بیند.می

در طی آن  در مورد مراحل تکلیف که دیدگاهتوان مشاهده کرد که بین چهار تمرکز بر فرم، می در خصوص     

 نیز محوریمعطوف شود، اختلاف زیادی وجود دارد. از نظر فراگیر فرممعنا به سمت  جایبهتوجّه فراگیران باید 

محور ( این است که روش تکلیف1998( و اسکهان )2014، 1991، 1985(، لانگ )1996موضع بنیادی ویلیس )

 (2003های کوچک فراگیران تمرکز کند. از سوی دیگر، الیس )در درجة اوّل باید بر تکالیف تعاملی بین گروه

پذیر داد است، امکانطور گسترده بر اساس درونویژه زمانی که تکلیف بهبه؛ کندی را که مدرّس رهبری میتکالیف

چهار  ها از دیدگاه این نویسندگان وجود دارد. اینهایی در مورد ویژگیداند. علاوه بر این، تفاوتو قابل قبول می

 نیست.روشی یکپارچه  ،محوردهد که روش تکلیفنشان می دیدگاه

عنوان های زیر را بهیژگیو (2007) یلیسویلیس و و و (2004)نونان   ،(2003) یسال ،در خصوص برنامة درسی    

شامل موضوعات مختلف زبانی  ؛نخست، محتوای برنامة درسی ؛کردندتعیین محورتکلیفآوری برنامة درسی ون

برنامة درسی طیفی از تکالیف  ؛گیرد. دومآموزان را دربرزبانت تواند طیف وسیعی از علایق و ترجیحااست که می

ارزشیابی یادگیرنده بر مبنای  ؛شوند. سوممیدهیثر برای آموزش سازمانؤدهد که در یک توالی ممی را ارائه

 عنوان هدف و ابزاری مهم برای ارزیابی است.به ،تکالیف

تواند مدرس می .های مختلفی دارندفراگیرمحور، مدرس و فراگیر نقش یعنوان رویکردمحور بهدر روش تکلیف    

دهندۀ بحث، طراح، تهیه و گر، شریک تعاملی، سازمانتسهیل (،Willis, 1996)ناظر، مشاور زبانی، رهبر 

 ,Long)دهندۀ بازخورد ارزشیاب، ارائه (،Van den Branden, 2016)بخش کنندۀ تکالیف، انگیزهانتخاب

2015; Norris, 2009 ) دهندۀ آگاهی افزایشو(Richards & Rodgers, 2014)  تواند می فراگیرو

کننده در گروه، خطرپذیر شرکت (،Willis & Willis, 2007) گزارشگر، مشاور، رهبر، سخنگو، دبیر، نویسنده

های مدرس نقشلازم است که میان متن آموزشی و شد. با( Richards & Rodgers, 2014) و نوآور و ناظر

، شده های یاداز نظر کمی میان نقش ،از یک سو تناسب وجود داشته یاشد و از سوی دیگر ،آموز در تکالیفو زبان

 کار رود.نوعی از توازن در تکالیف به

: دهدمی ارائهجامعی از آن  نسبتااتعریف  (2003)الیس  .، مبحث تکلیف استمحورتکلیفنقطة کانونی روش    

ای کنند تا به نتیجهمیطور عملی پردازشآموزان زبان را بهزبان ،که طی آن است یک برنامة کاریتکلیف »

تکلیف باید به کاربرد زبان )مشابه  ؛تواند از منظر انتقال محتوای صحیح یا مناسب ارزیابی شودیابند که میدست

 کرده گی اساسی را برای تکالیف ذکرهمچنین وی شش ویژ؛ «شودمنتهی( در دنیای واقعی مورداستفادهزبان 

 است؛ تکلیف:
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 یک برنامة کاری است،»الف( 

 ،ب( مستلزم تمرکز اولیه بر معنا است

 ،ج( شامل استفاده از زبان برای فرآیندها و مسائل دنیای واقعی است

 ،تواند شامل هریک از چهار مهارت زبانی باشدد( می

 ،کندمیه( فرد را درگیر فرآیندهای شناختی 

 (Ibid) «و( هدف ارتباطی مشخصی دارد

را  محورتکلیفدر روش  تکالیفبندی رویکردهای اصلی طبقه (2003)الیس  همچنین دربارۀ انواع تکالیف     

نیز تکالیف  )2007(کند؛ و ویلیس و ویلیس میبندیدسته4زبانینو روا 3، شناختی2، بلاغی1ذیل عناوین آموزشی

، تکالیف فراگیر 7های تکلیف جورچین، زنجیره6بینی، تکالیف پیش5لیف مبتنی بر بحث و گفتگوتکانگارشی را به 

 کنند.می یمتقس11سازیو تکالیف شخصی 10، تکالیف متن مخدوش9، تکالیف دانش عمومی8ساخته

 ,Ellis, 2003; Lee)است  شده یشنهادهای متفاوتی توسط محققان پارچوبه، چمحورتکلیفبرای آموزش      

2000; Prabhu, 1987; Sekhan, 1996; Willis, 1996 .) سه مرحلة  (2007)ویلیس و ویلیس

 .14و پساتکلیف 13چرخة تکلیف ،12تکلیفپیش :اندصورت آوردهاین  محور را بهتکلیف ةسازی یک برنامپیاده

 

 ی پژوهش . پیشینه۳

زبانی دهة  – مشاهده کرد که ریشه در مفاهیم اجتماعیتوان در رویکرد ارتباطی را می محورروش تکلیف یمبان 

 زیرا او روش ؛شودیکی از اولین حامیان این روش محسوب می (1987هو )پراب و( Savignon, 1991)دارد  1970

 ,Long2003Ellis ; )اجرایی کرد  1970در دهة 15محور را برای اولین بار در طرح بنگلور/ مدرستدریس تکلیف

                                                 
1 Pedagogical 
2 Rhetorical 
3 Cognitive 
4 Psycholinguistic 
5 discussion tasks 
6 prediction tasks 
7 jigsaw 
8 student as question master 
9.general knowledge tasks 
10.corrupted text tasks 
11.personalizing tasks 
12 Pre_task 
13 task cycle 
14 post_task 
15 Bangalore/Madras Project 
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1992Crooks,  &)آموزش زبان انگلیسی در هند 2( این برنامه در واکنش به شیوۀ سنتی2001)1نظر کوک . از

در  1970و  1960ای در دهه طور گستردهکه به3موقعیتی – شفاهی – و همچنین نارضایتی از روش ساختاری

 گرفت. شکل ،هند رواج داشت

زمینة نگارش دانشگاهی، مسائل،  در ،اهمیت و کارکردی که نگارش دانشگاهی برای دانشجویان دارد ا وجودب     

ایران  این مشکل مختصّ .(Fazeli, 2018) شودمشاهده می «ایدهنده آزار»ه آن، کم و کاستی اهمیت و جایگا

 ینهمچن .(Golden Biddle & Locke, 2007) هستها نیز بلکه در دیگر جوامع و زبان ؛و زبان فارسی نیست

که در سطح وسیع استفاده  محورتاکنون الگوی مشخصی برای ارزیابی یک منبع آموزشی بر اساس روش تکلیف

به تحلیل و ارزیابی  (2012)در ایران مانند حسینی هایی معدود پژوهشو تأیید شده باشد، ارائه نشده است. 

و بر اساس اصول روش  زبانان پرداختهآموزش زبان فارسی به غیرفارسی هایباهای مشخصی از دستة کتکتاب

های ای برای ارزیابی کتاب( از انواع تکالیف، الگویی دومرحله2007ویلیس و ویلیس ) بندیمحور و دستهتکلیف

ی واقعبر معنا،  خود را بر اساس اصول تمرکز یبررس مورد. او در مرحلة اول، منبع آموزشی ارائه کرده است نامبرده

آموز در مقام کاربر زبان، توجه به زمان انجام تکلیف و هدف مشخص بودن و زبان ت موضوع، ارتباطی، جذابیّبودن

که شامل انواع تکالیف  نموده یابیارزشده، کتاب را وارد مرحلة دوم  را تحلیل و در صورت تأیید عوامل یاد

اقانه است. پروژه و تکالیف خلُ ،مسئله، تبادل تجربة شخصی لّه، حبندی، مقایسکردن، دستهکردن، فهرستوصل

مانع  و ارائة الگویی جامع در این پژوهش،اما  ؛است لحاظ کردهبودن را  دوی این مراحل نیز ویژگی گروهی در هر

 .شودمشاهده نمیمحور و هم متناسب با منابع آموزشی باشد، که هم منطبق با اصول روش تکلیف

بررسی کردند و با  4را بر اساس الگوی لیتل جان «فارسی بیاموزیم»نیز مجموعة  (2014) یاررشیدی و اله    

با استفاده از اصول  (2016)ی صحنه و مختاری خاک ساختار کتاب را تحلیل کردند.، تحلیل محتوا و تکالیف آن

تحلیل و بررسی کردند. نتایج این پژوهش نشان  را 1 پنج درس کتاب خوانا (2003) یسالپردازی الگوی تکلیف

هایی مانند سیر دشواری تکالیف هایی همسو با مدل الیس بوده و در قسمتدر بخش موردنظردهد؛ کتاب می

نقد و بررسی کتاب آموزش »مقالة ( در 2018زندمقدم )یمی و سل دچار اشکال است و نیاز به بازبینی دارد.

با استفاده از بازبینة رابدی  «5رابدیمحور و بازبینة ( از دیدگاه طرح درس تکلیف2 و 1 کاربردی واژه )جلدهای

این کتاب را بررسی کردند و به این نتیجه رسیدند که کتاب آموزش  آموزان،های مدرسان و زبان( و دیدگاه2003)

بندی مطالب موفق بوده است؛ اما در تقویت ارائه تکالیف واقعی و طبقه ،کاربردی واژه در یادگیری مشارکتی

                                                 
1 Cook 
2 Presentation practice production(PPP) 
3 Structural-oral-situational method 
4 Little John 
5 Rubdy 
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 نیز در (2018ی )حبیبو  فردیلیوک و افزایش قدرت نوآوری مدرسان نیاز به بازبینی دارد. آموزانخلاقیت زبان

 یةانان بر پازبهای آموزش زبان فارسی به غیرفارسیکتاب درسی ةواکاوی و ارزیابی برنام»پژوهش خود با عنوان 

 یفارسجلد دوم و سوم مجموعة  آموزش فارسی به ، محوریین روش تکلیفتبضمن ، «محوررویکرد تکلیف

(Zahrai & Fardi, 2011 )40یّ نظرسنجی از ط محور بررسی کردند.را از نظر نحوۀ استفاده از روش تکلیف 

کتاب از نظر رعایت اصول  مشخص شد که این دو ،آموز دو موسسة آموزش عالیفارسی 40مدرس زبان فارسی و 

محور، از بُعد کمّی و کیفی در سطح متوسطیّ قرار دارند و تا حدّ مطلوب فاصله دارند. همچنین برخی روش تکلیف

توان می اند کهمحققان از منظرهای مختلف مجموعة آموزش نوین زبان فارسی یا جلدهایی از آن را تحلیل کرده

 ( اشاره کرد.2021) نجاتیان و همکارانو  (2020) پناهرضویان و الهی ،(2017) الهیان به محمدنژاد و

یک از هیچ در اند؛ اماهایی از مسألة اصلی این پژوهش را کاویدههریک بخش یا بخش ،مطالعات یاد شده     

. محور مشاهده نشدارائة بازبینه و نقد کتابی در حوزۀ آموزش زبان فارسی بر بنیان روش تکلیف ،مطالعات پیشین

اولین پژوهش مستقلی است که با تکیه بر یک روش آموزشی کارآمد و با استفاده  ،رسد؛ این پژوهشبه نظر می

 پردازد.فارسی می های پرکاربرد آموزش زبانای نوین به نقد و ارزیابی یکی از کتاباز بازبینه

 

 پژوهش یشناس. روش ۴

 شد؛ شاخص استخراج و تنظیم ششی محقق ساخته در ابازبینهرای پاسخ به سؤال اول، بر پایة منابع موجود، ب

محور بر پایة منابع اصلی و رویکردهای های اصلی روش تکلیفدر گام اول ویژگی ،برای طراحی و تدوین بازبینه

ای نامهاز پرسش ،هاها و ویژگی( استخراج شد. همچنین این شاخص1به این روش )جدول  ،مختلف متخصصان

(Aminkhandaghi, 2022:92-96)  سال تدریس  2مدرس با تجربة بیش از  20که روایی و پایایی آن توسط

احصا شده است. گفتنی  ،یید شدهتأزبانان دانشگاه فردوسی مشهد یرفارسیغدر مرکز آموزش زبان فارسی به 

این بازبینه  ،شده است. در گام نهایی ارائهنامه ی از پرسشجزئهایی با تفاوت ،هاها و ویژگیبرخی شاخص ؛است

 یید واقع شد. تأمتخصص ارجاع داده و مورد  7به 

 مستقیم نگارشی که مستقیم یفتکال .1 :شد ابتدا تکالیف کتاب به سه دسته تفکیک ؛سؤال دوم پاسخ به برای     

طور غیرمستقیم که بهغیرمستقیم  . تکالیف2، نویسی(انشا و داستان ،نویسی)خلاصه مرتبط بودندبا مهارت نگارش 

یک متن و نوشتن پاسخ  نبا مهارت نگارش در ارتباط بودند )خواندن یک متن و پاسخ به سؤالات یا خواند

سوم  ةی تلفظ و ...(. ابتدا تکالیف دستهاارتباط به مهارت نگارش )تمرینتکالیف بی .3های دستوری آن(؛ تمرین

های آن بررسی و داده بازبینةطبق  ،یکایک تکالیف مستقیم نگارشی دروس کتاب پنجم سپس؛ حذف شدند

 ،نهایی مرحلةتکالیف غیرمستقیم نگارشی کتاب انجام شد. در  برایاین کار  ،م بعدیگاتحلیل و در  ،آوریجمع

ملاک  ؛گفتنی است .شد یسهمقادو با آزمون کای ،های مربوط به تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشیداده

آموزی سطوح زبان ةکلیشامل  ،آموزش نوین زبان فارسی این است که این منبع از مجموعة ،منبع آموزشیانتخاب 
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فردوسی مشهد و برخی مراکز مهم داخل و خارج زبانان دانشگاه فارسیدر مرکز آموزش زبان فارسی به غیر است و

گفتنی است  ،محور با منبع آموزشی این پژوهشدربارۀ سازگاری روش تکلیفهمچنین  شود.می کشور تدریس

تولید محتوا و نقد و ارزیابی کرد که در  ،های متنوعتوان بر اساس رویکردها و روشکه یک منبع آموزشی را می

محور در ایم و انتظار این است که این منبع آموزشی با روش تکلیفمحور را برگزیدهیفما روش تکل ،این پژوهش

 سازگاری قابل قبولی داشته باشد. ،حوزۀ نگارش

 

 ها. ارائه و واکاوی داده۵

 است: مشاهدهنمودار زیر قابل درآموزش نوین زبان فارسی  جلد پنجمبسامد انواع تکالیف  

 
 

 درصد فراوانی انواع تکالیف در کتاب پنجم آموزش نوین زبان فارسی .1 شکل
 

یافت. گفتنی توان به برخی نتایج دستهای آماری میطبق داده ،در تحلیل تکالیف مستقیم نگارشی کتاب پنجم  

 کنیم.می یلتحلصورت مجزا ها هر شاخص را بهاست برای بررسی داده

Category 1

تکالیف مستقیم نگارشی 29

تکالیف غیرمستقیم نگارشی 44

تکالیف بی ارتباط با نگارش 32

کل تکالیف 105
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 مدرصد نوع اول )دوقطبی( تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشی کتاب پنج ةمقایس. 2 شکل
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 تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشی در کتاب پنجمطیفی( دوم )نوع درصد  ة: مقایس3 شکل
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 تکالیف مستقیم .1. ۵

 محوراصول کلی روش تکلیف. 1. 1. ۵ 

درصدی اولویت معنا  97محور است، بسامد که مربوط به اصول کلی روش تکلیفبازبینه اول  شاخصدر رابطه با 

است. همچنین  قابل برداشتهای دستوری و واژگانی نیز مهارت ،هاتر آنهای درونیلایهبر دستور را شاهدیم و در 

های آموزشی تلاش شده که سرفصل های آموزش هر درس هستند و در کتابترین سرفصلاز محوری ،تکالیف

 شوند. هگرفتمحتوایی، دستوری و واژگانی در قالب تکالیف گنجانده و با استفاده از انواع تکالیف پی

محور عنوان یکی از مسائل مهم در روش آموزشی تکلیفبه ،آموزانطراحی محتوا و تکالیف بر اساس نیاز زبان    

مبتنی بر محتواهایی هستند که  ،شده و عموم تکالیف و دروس کتاب پنجم در تکالیف مستقیم نگارشی استفاده

 . ... کارتمانند تکمیل فرم بانک یا خرید سیم ؛دارند کار و آموزان در جهان واقعی با آن سرزبان

به ترتیب  ،عنوان یکی از ارکان مهم فرایند یادگیریآموزان بهزبان ،در تکالیف مستقیم نگارشی کتاب پنجم   

های دارای نقش مشاور زبانی هستند. نقش ،درصد اختلاف 50آن با حدود  از اولویت دارای نقش نویسنده و پس

در  یعنیبسامد بسیار پایینی دارند؛  یابند،یمعنا م...( که عموماا در تکالیف تعاملی  و دیگر )ناظر، سخنگو، رهبر

، داشته باشندتوانند آموزان در این تکالیف میهایی که زبانتکالیف مستقیم نگارشی، تکالیف تعاملی و متعاقباا نقش

 آموزان رابطة مستقیمی وجودهای مختلف زبانرسد که بین بسامد تکالیف تعاملی و نقشمی نظر ک است. بهاند

 خواهند بودهای بیشتری آموزان نیز دارای نقشزبان ،دارد؛ یعنی هرچه تکالیف تعاملی و مشارکتی بیشتر باشند

داشته آموزان بسامد متفاوتی های تدریس و زبانویژگیتواند با توجه به شرایط و ها میو بالعکس. البته این مؤلفه

 .باشد

 تکلیف ةچرخ .2. 1. ۵

دارد. این چرخه  تکلیف وجود خةچر ،تکلیف است. در تکالیف مستقیم نگارشی کتاب پنجم ةچرخ ،شاخص بعدی

مقدماتی و آشنایی با تکلیف که جنبة پیش ةو در مرحل وجود دارندبا بسامد بالا  ،و تکلیف تکلیفپیش ةدر مرحل

 سازی تلقیعنوان روش و ابزار آشناییهای متعددی که بهاز میان گویه .درصدی دارد 72موضوع دارد، بسامد 

برد. سایر  عکس و تصویر را نام پسسمتن یا شنیدن صوت و  ةتوان ابزارهای ارائبه ترتیب اولویت می ،اندشده

... بسامدی ندارند. یکی از علل  آموزان وزبان ةتحقیقات و تکالیف گذشت نامه، تجربه،ها )پرسشابزارها و روش

مثلاا شرح داستان یا  ؛یافت هاآنها را شاید بتوان در ماهیت شفاهی برخی از بودن بسامد این گویه پایین یا صفر

 شود.می گیرد و ارائهمی صورت شفاهی شکلبهبیشتر آموز و ... تجربة شخصی توسط مدرس یا زبان
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 تمرکز بر دستور .۳. 1. ۵

تکالیف در  ةاست و چرخ تکالیف مستقیم کتاب پنجم، به تمرکز بر دستور توجه کافی نشده ،در مرحلة پساتکلیف

بر تولید زبان و رعایت دقت  ،متمرکز بر دستور هستنددر تکالیفی که البته  ؛موارد متعددی فاقد این مرحله است

 .استتوجه  محور نیز مورداصلی که در روش تکلیف و شدهدستوری تمرکز

 

 فتکلیهای ابعاد و ویژگی .۴. 1. ۵

: درصد به ترتیب فراوانی عبارتنداز 100تا  50بین  ،های تکالیف مستقیم نگارشی در کتاب پنجمابعاد و ویژگی

عنوان مناسب، مبتنی بر فهم و آشنا، دارای هدفمند و دارای سطح دشواری منطقی و معقول، دارای عنوان قابل

 ،آموزان، نحویدادهای شخصی زبانآموزان، معنادار و واقعی، چندمنظوره و جذاب، مبتنی بر دروننیازهای زبان

اقانه، درصد نیز به ترتیب فراوانی عبارتنداز: خلّ 50تر از های دارای فراوانی پایینمؤلفه بودن.واژگانی و انگیزشی 

 بودن، تعاملی و ارتباطی و متوالی.برانگیز چالشی و بحث

 ،مؤلفه 15مؤلفه از مجموع  4از  غیر های مختلف تکلیف، تکالیف مستقیم نگارشی بهدر رابطه با ابعاد و ویژگی    

خوانی بیش هم ،هادرصد از این مؤلفه 73این بدان معناست که این تکالیف در  .درصد را دارند 50فراوانی بالای 

در مبحث نگارش  یراز ؛مثبتی در تکالیف مستقیم نگارشی است ةو این نکت محور داردروش تکلیفدرصد با  50از 

آموزان، مندی، مطابقت با نیازهای زبانهدف لازم است ،دارندو تکالیفی که مستقیم به مهارت نگارش اختصاص

بودن  آموزان و انگیزشیزبان دادها و نظرات شخصیبر درون بودن، تلفیقی، جذاب و مبتنی معنایی و محتوایی

 شوند. گرفته نظر گذار دراثرهای عنوان مؤلفهبه

 

 انواع تکالیف .۵. 1. ۵

جای تکالیف هآفرین )بشده است، تکالیف مفهوم ارائه بازبینههای مختلف در بندیانواع تکالیف که در دسته ربارۀد

 79تا  46...(، مبتنی بر تفکر انتقادی و خلأ ابراز عقیده به ترتیب اولویت و فراوانی بین  و یسیبازتولیدی، بازنو

در رأس فراوانی نسبت به  ،آموزان استکه سه نوع از تکالیفی که مرتبط با قوای شناختی زباندرصد هستند. این

گر کاربرد و ارتقای تفکر انتقادی در سو نشاناز یک ؛بررسی است از دو منظر قابل ،دارند سایر انواع تکالیف قرار

ع، پراکندگی گر این است که سایر انواع تکالیف با وجود تنوّنشان ،تکالیف مستقیم نگارشی کتاب و از سوی دیگر

 دارند.

 شود؛مین آموزاانگیزه و یادگیری زبانافزایش شدن فضای کلاس از یکنواختی و  ع تکالیف باعث دورتنوّ هرچند      

تنوع تکالیف را در  بهتر است،بود.  موفقیت یادگیری و یاددهی نخواهد دلیلی بر لیف هماع انواع تکاما صرف تنوّ

عنوان یک را به آنتا بتوان  بررسی کردارتباط به نگارش( تکالیف کتاب )تکالیف مستقیم، غیرمستقیم و بی کلّ
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ی داشته بسامد پایین ،ممکن است تکلیفی در تکالیف مستقیم چرا که؛ داد بررسی قرار مؤلفه در ارزیابی کتاب مورد

 وضوحبهچه که در کتاب پنجم درمجموع، آنقابل قبولی داشته باشد.  جایگاهدرمجموع تکالیف کتاب،  باشد؛ اما

 دارد.سزایی محور اهمیت بهاست که در روش تکلیف ینشمبتنی بر تفکر انتقادی و آفر یفتکال شود،یممشاهده 

 

 استفاده از تکالیف نوشتاری .6. 1. ۵

 طور همسان و پسبه ،تکالیف دانش عمومی و تکالیف مبتنی بر گفتگو ،در تکالیف مستقیم نگارشی کتاب پنجم

تکالیف نگارشی، به ترتیب  اند؛ اما بسامد آنان به نسبت کلّ بالاترین کاربرد را داشته ،سازیتکالیف شخصی ،هااز آن

 بنابراین،است.  داشته کمیاستفاده از سایر تکالیف نگارشی نیز بسامد بسیار  و درصد و اندک بوده است 14و  29

 در تکالیف مستقیم نگارشی این کتاب، انواع تکالیف نوشتاری تنوع و بسامد کافی ندارند.

 

 تکالیف غیرمستقیم. 2. ۵

 محورتکلیفاصول کلی روش  .1. 2. ۵

اند و شده ترین سرفصل آموزشی در نظر گرفتهعنوان اصلیدر تکالیف غیرمستقیم نگارشی کتاب پنج، تکالیف به

که  با این ،شدند. در این تکالیف در قالب تکالیف تحلیل و بررسی ،بیشتر مباحث دستوری، واژگانی و محتوایی

واژگانی است، توجه به معنا و محتوا، تمرکز بر تعامل و روانی های زبانی و بیشتر صورت ،نظر هدف و خروجی مدّ 

آموزان و نیز طراحی تکالیف ت و دقت دستوری، طراحی تکالیف بر اساس نیازسنجی از زبانجای صحّهب ،زبان

دارند. این مسئله شاید  تقریباا در سطح متوسط قرار ،جای تکالیف واژگانی و دستوریهی بمبتنی بر زندگی واقع

 تا اهداف ارتباطی. ؛دنبال اهداف آموزشی هستندگردد که بیشتر بهبرمی1به ماهیت تکالیف هدف

بالاترین  ،است شده آموزان در نظر گرفتههایی هم که در تکالیف غیرمستقیم برای زباننقش خصوصدر       

به تکالیف تعاملی و ی مرتبط هابسامد به ترتیب مربوط به نقش نویسندگی و مشاور زبانی است و سایر نقش

 .کمی داردمشارکتی بسامد بسیار 
 

 چرخة تکلیف. 2. 2. ۵

ابتدا  ،است. در این نوع تکالیف شمارش قابلدرصد  87با بسامد  ،تکالیف ةچرخ ،در تکالیف غیرمستقیم نگارشی

 آشنایی با تکلیف صورتآموزان، مرحلة زبان ةو عکس یا تصویر و بعضاا تکالیف گذشت صدابا استفاده از متن، 

آخر که تمرکز بر دستور است،  ةشوند؛ اما بسامد مرحلتکلیف می ةچرخآموزان وارد مرحلة گیرد و سپس زبانمی

 متوسط است. تر از حدّپایین

 
 

                                                 
1 Target tasks 
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 تمرکز بر دستور. ۳. 2. ۵

از موضوعات و تکالیف ترین ابزارهای پیشبرد اهداف آموزشی و عنوان یکی از مهماز تکالیف به پنجم،در کتاب 

 تکلیف در تکالیف رعایت خةو چراستفاده آموزان محور و کاربردی متناسب با زندگی فردی و اجتماعی زبانمحتوا

شاهد آن هستیم که  و یا شدهن به تمرکز بر دستور معمولاا توجه ،تکالیف غیرمستقیم ةدر چرخ ؛ اماشده است

در  ،البته در تکالیف غیرمستقیم نگارشی شود؛می صورت صریح آموزش دادهبه ،مبحث دستوری، پیش از تکالیف

ای دستوری است، بر تولید زبان و رعایت صحت و دقت دستوری هایی که تمرکز بر آموزش یا استنتاج قاعدهقسمت

 است. شده لازم توجه
 

 های تکلیفابعاد و ویژگی .۴. 2. ۵

های چندمنظوره، دارای به ترتیب اولویت در مؤلفه ،م نگارشی کتاب پنجمغیرمستقی های تکلیفابعاد و ویژگی

واژگانی، دارای مضمون مناسب، معنادار، واقعی  – یمندی، نحوسطح دشواری منطقی، دارای عنوان آشنا، هدف

 یعنی این تکالیف تقریباا در پنجاه ؛درصد هستند 100تا  50بین  بسامدآموزان دارای و مبتنی بر نیازهای زبان

 .گیرندمیبسیار خوبی  ۀها نمرقبول و در برخی مؤلفه قابل ۀهای تکالیف، نمرهای مربوط به ویژگیدرصد مؤلفه

 

 انواع تکالیف .۵.2.۵

تنی بر آفرین و مبتحلیل، مفهوم و به ترتیب فراوانی تکالیف مبتنی بر تجزیه ،بندی انواع تکالیفدر شاخص دسته

تر از درصد و پایین البته این فراوانی زیر پنجاه ؛بالاترین فراوانی را در بین سایر انواع تکالیف دارند ،تفکر انتقادی

 توجه زیادی به رشد تفکر انتقادی ،توجه این است که در این نوع تکالیف نیز مؤلفقابل ةنکت .متوسط است حدّ

 .تاس داشته در جایگاه هدف آموزش

 

 تکالیف نوشتاری .6.2.۵

دارد و بیشترین بسامد به تکالیف دانش  طیف اندکی از انواع تکالیف نوشتاری وجود ،در تکالیف غیرمستقیم   

هم با توجه تکالیف متعدد و مختلفی که در  دارد که باز ساخته اختصاصآموزآن به تکالیف زبان از عمومی و پس

 رسد.مین نظر بهافی کتاب پنجم وجود دارد، ک

 

 جمتکالیف مستقیم و غیرمستقیم کتاب پن سةمقای .۳. ۵

تا اند شده دو دوطرفه، تکالیف مستقیم و غیرمستقیم کتاب پنجم مقایسهدر این بخش با استفاده آزمون کای

در مورد آزمون  دارد یا خیر. آیا بین فراوانی تکالیف مستقیم و غیرمستقیم تفاوت معناداری وجود ،شود  معلوم

نیز  آزمودنامکان  ،ای در یکی از طرفین مقایسه صفر باشداگر داده .1 :نظر داشت دو باید دو نکته را مدُکای
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 3در جدول که  گر تفاوت معنادار استنشان ،تر باشدکوچک 05/0آمده از دستاگر عدد به .2 ،شودمنتفی می

 شده است. رنگ مشخصرپصورت به

 نگارشیتکالیف مستقیم و غیرمستقیم محور در های روش تکلیففراوانی شاخص ةمقایس: 4جدول 

 دوکتاب پنجم با استفاده از آزمون کای 

 

 

 نگارشیتکالیف مستقیم و غیرمستقیم محور در های روش تکلیففراوانی شاخص ة: مقایس4ادامة جدول 

 دوکتاب پنجم با استفاده از آزمون کای 

 گویه شاخص

فراوانی 

تکالیف 

 مستقیم

فراوانی تکالیف 

 غیرمستقیم
 دوآزمون کای ةنتیج

اصول کلی 

روش 

 محورتکلیف

 

 

 2x 893/0=sig=018/0 27 28 اولویت دارد؟ معنا بر دستورآیا 

جای صحت و تمرکز بر تعامل و روانی در ارتباط بهآیا 

 هست؟ دقت دستوری
20 22 095/0=2x 758/0=sig 

ترین سرفصل عنوان اصلیتمرکز بر تکالیف بهآیا 

 هست؟ آموزشی
29 46 853/3=2x 049/0=sig 

طراحی محتوا و تکالیف بر اساس نیازسنجی از آیا 

 است؟ آموزانزبان
26 23 184/0=2x 668/0=sig 

تکالیف مبتنی بر زندگی واقعی بر تکالیف آیا 

 ترجیح دارد؟ واژگانی _دستوری
20 23 209/0=2x 647/0=sig 

 چرخه تکلیف

تکلیف و  انجامتکلیف، )پیش یفتکال ةچرخآیا 

 هست؟ (تکلیفاپس
20 41 230/7=2x 007/0=sig 

تکلیف، آشناسازی با موضوع و پیش ةآیا در مرحل

 ؟هستتکلیف 
21 40 918/5=2x 015/0=sig 

ریزی، تکلیف و تکلیف، مراحل برنامه ةآیا در چرخ

 ؟شودمشاهده میگزارش 
20 39 119/6=2x 013/0=sig 

تحلیل و تمرینات  و تکلیف، تجزیهمرحلة پساآیا در 

 دارد؟ دستوری وجود
7 19 538/5=2x 019/0=sig 

تمرکز بر 

 دستور

 

صورت تکلیف و به ةآیا آموزش دستور در انتهای چرخ

 ضمنی و تلویحی است؟
12 20 000/2=2x 157/0=sig 

بر تولید زبان و ید تأک ،آیا در تکالیف مبتنی بر دستور

 دارد؟ داد وجودواداشتن به رعایت دقت در برون
12 24 000/4=2x 046/0=sig 

ابعاد و 

های ویژگی

مختلف 

 تکلیف

تکالیف دونفره یا گروهی و در کلاس نسبت به  فراوانی

 تکالیف فردی )در منزل(
3 1 000/1=2x 317/0=sig 

قابلیت اجرا و انجام  ،آیا تکالیفی که در دو یا سه جلسه

 ؟هستداشته باشند 
11 17 286/1=2x 257/0=sig 

استفاده از 

تکالیف 

 نوشتاری

 

 قابلیت تقویت انگیزۀآیا تکالیف مبتنی بر گفتگو 

 ؟دان را دارآموززبان
6 2 000/2=2x 157/0=sig 

انگیزه و علاقه قابلیت ایجاد سازی آیا تکالیف شخصی

 ؟را داردآموزان در زبان
4 1 800/1=2x 180/0=sig 

 مؤلفه گویه شاخص
تکالیف 

 مستقیم

تکالیف 

 غیرمستقیم

آزمون ة نتیج

 دوکای

یک از این آموزان کدامبرای زبان

 ؟شده استها در نظر گرفتهنقش
 21 11 مشاور زبانی

125/3=2x 

077/0=sig 
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اصول کلی 

روش 

محوتکلیف

 ر

 

 

 1 2 رهبر
333/0=2x 

564/0=sig 

 1 3 گرمشاهده
000/1=2x 

317/0=sig 

 35 25 نویسنده
667/1=2x 

197/0=sig 

 1 3 کننده در گروهشرکت
000/1=2x 

317/0=sig 

 1 4 خطرپذیر و نوآور
800/1=2x 

180/0=sig 

 38 16 متن یا شنیدن صوت یا نوار ةارائ
963/8=2x 

003/0=sig 

 21 13 عکس و تصویر
882/1=2x 

170/0=sig 

تمرکز بر 

 دستور

 

 برتأکید در تکالیف مبتنی بر 

تولید زبان و رعایت دقت 

شده یک استفادهدستوری از کدام

 است؟

 

نوشتن یا ضبط چیزی برای عرضه 

 در جمع
8 1 

444/5=2x 

020/0=sig 

ابعاد و 

های ویژگی

مختلف 

 تکلیف

 

ها یک از این ویژگیتکلیف کدام

 را دارد؟

 10 14 انگیزشی
667/0=2x 

414/0=sig 

 9 13 خلاقانه
727/0=2x 

394/0=sig 

 18 19 جذاب
027/0=2x 

869/0=sig 

 36 28 دارای هدف و نتیجه مشخص
000/1=2x 

317/0=sig 

 7 10 برانگیزچالشی و بحث
529/0=2x 

467/0=sig 

چندمنظوره )تکالیفی که تلفیقی از 

 ها هستند(مهارت
19 42 

672/8=2x 

003/0=sig 

 21 22 آموزانمبتنی بر نیازهای زبان
023/0=2x 

879/0=sig 

 29 24 دارای مضمون مناسب
472/0=2x 

492/0=sig 

متوالی )از یک تمرین چند بار با 

 اهداف مختلف استفاده شود(
8 20 

143/5=2x 

023/0=sig 

دادهای شخصی مبتنی بر درون

 آموزانزبان
17 5 

545/6=2x 

011/0=sig 

 4 9 تعاملی و ارتباطی
923/1=2x 

166/0=sig 

 25 20 معنادار و واقعی
556/0=2x 

456/0=sig 

 31 15 نحوی و واژگانی
565/5=2x 

018/0=sig 

 38 26 فهمدارای عنوان آشنا و قابل
250/2=2x 

134/0=sig 

دارای سطح دشواری منطقی و 

 (از آسان به سخت)معقول 
28 40 

118/2=2x 

146/0=sig 
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 نگارشیتکالیف مستقیم و غیرمستقیم محور در های روش تکلیففراوانی شاخص ة: مقایس4ادامة جدول 

 دوکتاب پنجم با استفاده از آزمون کای 

 

دهد که نقش و جایگاه تکالیف در کتاب دو نشان میتکالیف مستقیم و غیرمستقیم و نتایج آزمون کای ةمقایس    

تکلیف است که تفاوت  ةوجود چرخ ،ه است. شاخص بعدیشدپنجم، حائز اهمیت بوده و توجه شایانی به تکالیف 

گر نشان ،آمد 4که در جدول نتایج آزمون چنان .شودمعناداری بین تکالیف مستقیم و غیرمستقیم مشاهده می

 مؤلفه گویه شاخص
تکالیف 

 مستقیم

تکالیف 

 غیرمستقیم

نتیجه آزمون 

 دوکای

ابعاد و 

های ویژگی

 مختلف تکلیف

 

 

تکالیفی که در تقویت  یک ازکدام

آموزان مؤثرند قوای شناختی زبان

 ؟شده است استفاده

 

 16 20 تکالیف مبتنی بر تفکر انتقادی
444/0=2x 

505/0=sig 

 2 6 گیریتکالیف مبتنی بر تصمیم
000/2=2x 

157/0=sig 

 20 12 وتحلیلتکالیف مبتنی بر تجزیه
000/2=2x 

157/0=sig 

)با هدف تکالیف مفهوم آفرین 

 تولید دانش(
22 19 

220/0=2x 

639/0=sig 

تکالیف تعاملی بیشتر از کدام نوع 

 هستند؟

 

های بزرگ با در گروه

 هاهمکلاسی
1 1 

001/0=2x 

999/0=sig 

 

 3 7 فهرست کردن
600/1=2x 

206/0=sig 

 5 3 بندی و ردیف کردندسته
500/0=2x 

480/0=sig 

 1 3 مقایسه
000/1=2x 

317/0=sig 

 2 6 لاقانهپروژه و تکالیف خّ
000/2=2x 

157/0=sig 

 1 3 تجارب شخصی
000/1=2x 

317/0=sig 

 6 4 مسئله حلّ
400/0=2x 

527/0=sig 

یک از تکالیف شناختی کدام

 شده است؟ استفاده

 

 8 6 تکالیف خلأ اطلاعاتی
286/0=2x 

593/0=sig 

 14 1 فعالیت خلأ منطقی
267/11=2x 

001/0=sig 

 5 13 فعالیت خلأ ابراز عقیده
556/3=2x 

059/0=sig 

استفاده از 

تکالیف 

 نوشتاری

یک از تکالیف نوشتاری کدام

 شده است؟ استفاده

 2 8 تکالیف مبتنی بر گفتگو
600/3=2x 

058/0=sig 

 11 8 تکالیف دانش عمومی
474/0=2x 

491/0=sig 

 1 1 تکالیف متن مخدوش
001/0=2x 

999/0=sig 

 1 4 سازیتکالیف شخصی
800/1=2x 

180/0=sig 
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علت فراوانی تکالیف غیرمستقیم ین فراوانی و این نتیجة بیشتر بههای تکالیف غیرمستقیم است. افراوانی داده

 – دو ذکر شدهمچنان که در نکات مقدماتی و در بخش آزمون کایزیرا  ؛نسبت به تکالیف مستقیم نبوده است

طور خلاصه، فراوانی تکالیف از پیش لحاظ شده است. به ،نسبت تفاوت تعداد تکالیف مستقیم و غیرمستقیم

بیشتر بوده است و در تعداد  اغلبهای دارای تفاوت معنادار( غیرمستقیم نسبت به تکالیف مستقیم )در مؤلفه

 فراوانی بیشتری وجود داشته است. ،ها در تکالیف مستقیماز مؤلفهمعدودی 

ولی  دارد؛ وجودتری از تکالیف چرخة کامل ،دهد، در تکالیف غیرمستقیم نگارشیها نشان میطبق آنچه داده    

 ؛ناتمام مانده است گاهیتکلیف  ةمرحلة آخر چرخ است، شده به نگارش پرداخته مستقیمطور بهدر تکالیفی که 

 ابتدا زمینة آشنایی با موضوع، عموماا با خواندن یک متن یا شنیدن یک صوت ایجاد ،بدین معنا که در این تکالیف

تمرکز بر  یعنی ؛مرحلة آخر چرخة تکلیف : اماآموزان باید به انجام تکلیف بپردازندآن زبان از شده است و پس

 ةدرصد تکالیف مستقیم، مرحل 24ها فقط در انتها یا در ضمن طبق یافتهو  شودمشاهده نمیهای زبانی صورت

 ؛درصد است 41تمرکز بر دستور در تکالیف غیرمستقیم  ةهمچنین مرحل دارد. دهای زبانی وجوتمرکز بر صورت

نی های زباتکالیفی که تمرکز بر صورتمجموعة البته هم در تکالیف مستقیم و هم در تکالیف غیرمستقیم، در 

در این که ؛ با ذکر این نکته شودمشاهده میداد زمان تمرکز بر تولید زبان و رعایت دقت در برونهم ،اندداشته

 اند.گرفته تکالیف غیرمستقیم بر تکالیف مستقیم سبقت هممؤلفه 

 ةوسیلتکلیف بهتکلیف است. آشنایی با پیش ةآشنایی با موضوع و تکلیف در مرحل ۀ، شیوهایگر مؤلفهاز د     

این میان،  . دربیشتر استتکالیف غیرمستقیم  در و بسامد این مؤلفه، پذیردمی انجامخواندن متن یا شنیدن صوت 

شده و تفاوت  از روش نوشتن برای عرضه در جمع استفادهیشتر ب ،و رعایت دقت دستوری یتولید زبان در مولفة

ها در تکالیف مستقیم بیشتر فراوانی این دادهالبته و  هسترمستقیم های تکالیف مستقیم و غیمعناداری بین داده

 است.

های چندمنظوره، متوالی و نحوی و واژگانی در تکالیف های مختلف تکالیف، مؤلفهدر شاخص ابعاد و ویژگی   

 ،نگارشیکه در تکالیف غیرمستقیم  با این توضیحغیرمستقیم تفاوت معناداری نسبت به تکالیف مستقیم دارند. 

های زبانی هستند )مثلاا تلفیقی از خواندن و نوشتن یا گفتن و نوشتن بسامد تکالیفی که تلفیقی از انواع مهارت

و همچنین  (گیردمیبررسی قرار تکلیفی که دو یا چند بار با اهداف مختلف مورد)...( و همچنین تکالیف متوالی 

 نسبت به تکالیف مستقیم دارند. تکالیف مبتنی بر نحو و واژگان، بسامد بالاتری

واژگانی، باید به تفاوت معنادار بین تکالیف غیرمستقیم با تکالیف مستقیم بسامد تکالیف نحوی و  خصوصدر     

معنایی و  ةجنب –بود دستور و واژگان  مرتبط با که شامل تکالیف – کرد. در تکالیف غیرمستقیم نگارشی اشاره

 کالیف مستقیم نگارشی کمتر بودهاین مسئله قاعدتاا در ت .انداولویت رنحو و واژگان دتر بوده و رنگمحتوایی کم

مبنایی منطقی دارد؛  ،بیشتر تمرکز مؤلف بر محتوا و معنا بوده است و این مسئله ،زیرا در این نوع تکالیف است؛

های بعدی گان و دستور در ردهزیرا نگارش مهارتی است که معنا و محتوا در آن در صدر اهمیت قرار دارد و واژ
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های مربوط به گیرند. همچنین باید به تفاوت معنادار بین تکالیف مستقیم و غیرمستقیم در دادهمی اهمیت قرار

بیشتر از  ،آموزان اشاره کرد. بسامد این مؤلفه، در تکالیف مستقیمدادهای شخصی زبانتکالیف مبتنی بر درون

دادهای شخصی بیشتری بر درون ةتکی ،معنا که در تکالیف مستقیم نگارشیبدین؛ تکالیف غیرمستقیم است

 دارد. آموزان وجودزبان

 است، مهمهای تکالیف مستقیم نگارشی و تکالیف غیرمستقیم بین داده ةآخرین تفاوت معناداری که در مقایس     

شود. این مشاهده میغیرمستقیم این تفاوت که اختلاف زیادی در تکالیف با  ؛تفاوت در تکالیف خلأ منطقی است

 باید تری از تکالیفی داریم کهطیف وسیع ،که در تکالیف غیرمستقیم کتاب پنجمباشد  به این دلیل شاید تفاوت

 انجام راای مقایسه یا ای را توضیحآموز علت مسئلهزبان تکالیفی که نیاز است ؛مثالعنوانتحلیل شوند. به و تجزیه

 دهد.

آزمونی  ای که در این پژوهش طراحی کردیم،بازبینه کهیناذکر دو نکته نیز ضروری است: نخست        

 ،چندقسمتی است که در هر بخش به بررسی بعدی از تکالیف پرداخته است. طبیعی است که تکالیف در هر بخش

نهایی  ۀکردیم تا نمرنابراین ما تمامی نمرات این چند بخش را جمعدست بیاورند؛ بای مجزا و حتی متفاوت بهنمره

 بیاوریم. دستبه ،گیرندرا که تکالیف از این آزمون می

درصد آن تکالیف  42درصد آن تکالیف مستقیم نگارشی و  28 تکلیف دارد. 105 ،کتاب پنجم کهنکتة دوم این     

تکالیف  ،5ارتباط به نگارش و محذوف هستند. طبق جدول درصد آن تکالیف بی 30غیرمستقیم نگارشی و 

درصد سنخیت  65.38 ،درصد و تکالیف غیرمستقیم نگارشی کتاب پنجم 72.26ها مستقیم در جمع کل شاخص

بررسی است و در  داده ارتباط با نگارش تشکیلدرصد کتاب را تکالیف بی 30محور دارند؛ اما چون با روش تکلیف

محور درواقع نتایج و میزان سنخیت تکالیف کتاب با روش تکلیف ،ایمکردهلحاظ نها را این قسمت ،هاو تحلیل کتاب

میزان سنخیت تکالیف مستقیم  ،گرفتن این نسبتنظر تنها مربوط به هفتاد درصد تکالیف کتاب است. پس با در

بود؛  درصد خواهد 47.68و جمعاا  27.45و  20.23به ترتیب در قیاس با کل کتاب  پنجم و غیرمستقیم کتاب

نظر سنخیت  همچنین از درصد سنخیت وجود دارد. 47.68بررسی قرارگرفته  درصد کتاب که مورد 70یعنی در 

تنهایی در تکالیف مستقیم بهالبته  ؛اندتهگرفپیشیمحور، تکالیف غیرمستقیم بر تکالیف مستقیم با روش تکلیف

حجم این  تاما با در نظر گرفتن نسب ؛محور دارندتکالیف غیرمستقیم سنخیت بیشتری با روش تکلیف قیاس با

ستقیم چون تکالیف غیرم ت؛آمده طبیعتاا کمتر از تکالیف غیرمستقیم اسدستکتاب، عدد به تکالیف نسبت به کلّ

 گیرند.میرب حجم بیشتری از کتاب را در
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 یرمستقیم نگارشی در کتاب پنجمو غها در تکالیف مستقیم میانگین فراوانی شاخص: 5 جدول

میانگین فراوانی در تکالیف  شاخص

 مستقیم

میانگین فراوانی در تکالیف 

 غیرمستقیم

 43,85 محوراصول کلی روش تکلیف

12,278 

32 
13.44 

 30,83 چرخه تکلیف

8,6،324 

37 
15.54 

 87,80 تمرکز بر دستور

24,584 

19,40 
8.14 

 60,05 های مختلف تکالیفابعاد و ویژگی

16,814 

49,29 
20.70 

 21,61 انواع تکالیف

6,0،508 

13,50 
5.67 

 14 استفاده از تکالیف نوشتاری

3,92 

4,50 
1.89 
 

در قیاس با ها میانگینجمع کل 

  ←درصد تکالیف

72.26 
 درصد کتاب( 28)درصد از 

65.38 
 کتاب(درصد  42)درصد از 

در قیاس با ها میانگینجمع کل 

  ←کل کتاب

20,23  

 درصد کتاب( 100)درصد از 

27.45 
 درصد کتاب( 100)درصد از  

 کتاب است. ها نسبت به کلّشده درصد بسامد دادهرنگی*عدد 

        

 
 مکتاب پنج تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشی هایهای شاخصمیانگین فراوانی مؤلفهای یسه: نمودار مقا4 شکل
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 در کتاب پنجم در تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشی هاجمع فراوانی کل شاخص ایمقایسه : نمودار5 شکل

 
 

 
 محور: بسامد سنخیت تکالیف مستقیم و غیرمستقیم نگارشی کتاب پنجم با روش تکلیف6 شکل

 

 

 گیری. نتیجه6 

های آموزش زبان فارسی از منظر نگارش دانشگاهی ای برای ارزیابی کتاب، برای نخستین بار بازبینهاین پژوهشدر  

و بررسی  تحلیلکتاب پنجم آموزش نوین زبان فارسی  طراحی شد و در این راستا، ،محوربر بنیاد روش تکلیف

ساخته بر اساس منابع نظری و  ابداعی و محقق ایبازبینه پژوهش ،پرسش اول بارۀدردر این خصوص، . گردید

محور، چرخة تکلیف، تمرکز بر دستور، ابعاد و در شش شاخص اصول کلی روش تکلیفارجاع به متخصصان 

و تکالیف مستقیم و غیرمستقیم   های مختلف تکلیف، انواع تکالیف و استفاده از تکالیف نوشتاری طراحیویژگی

 شد.ارزیابی و تحلیل  نهبازبیبا این  ،نگارشی کتاب

های از شاخص ،های هر شاخصابتدا فراوانی تمامی مؤلفه ،در کتاب پنجم دربارۀ پرسش دوم پژوهش نیز    

هر شاخص درمجموع تکالیف  ،شود تا معلوم وردیمآدستبهرا و میانگین آن  کردیمرا جمعبازبینه  ةگانشش

ها را در تکالیف های تمامی شاخصدارد؛ سپس مجموع میانگین مستقیم یا غیرمستقیم نگارشی چند درصد بسامد

 .دادیم طور مجزا انجامبرای تکالیف غیرمستقیم نیز به اقدام را ؛ اینکردیمصورت یک عدد ارائهجمع و به ،مستقیم

ها را بر اساس نسبت حجمی که تکالیف مستقیم یا غیرمستقیم در کل کتاب درصد بسامد این شاخص ،آن از پس

 .کردیمدسته تکالیف ارائه ها را در کل دومحاسبه و مجموع بسامد این شاخص ،دارند

20.23

27.45
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لیف تکاشود )محور مشاهده میدرصد سنخیت با روش تکلیف 47,68نوین زبان فارسی،  پنجم آموزش در کتاب   

با  ،نظر سنخیت از کتاباین  ؛گفتتوان درمجموع می( و 27.45غیرمستقیم تکالیف و درصد  20.23مستقیم 

بر  تأکیدعملکردی در سطح متوسط دارد؛ با  ،محور در آموزش نگارش دانشگاهیها و اصول روش تکلیفمؤلفه

نین در تکالیف مستقیم نگارشی که و همچ الیف غیرمستقیم بسیار بیشتر استاین نکته که این سنخیت در تک

 همشاهد کمبودهایینسبت به تکالیف غیرمستقیم دارند،  ،اهمیت بیشتری در آموزش و ارتقای مهارت نوشتن

آموزی عمومی فارسییک کتاب  ،ذکر این نکته نیز ضروری است که کتاب پنجم آموزش نوین زبان فارسی .شودمی

از این منظر شاید میزان سنخیتی که این کتاب در بخش  ،بنابراین .آموزش نگارش نیست است و فقط مختص

 .برسد نظرقابل توجیه و حتی مناسب به ،محور داردنگارش با روش تکلیف

هایی با هدف ویژۀ نگارش آموزش دانشگاهی بر بنیان روش رسد؛ لازم است کتابدر مجموع به نظر می    

آموختگان مراکز مختلف دانشگاهی در بخش نگارش دانشگاهی سیمحور تهیه شود؛ تا ضعف مفرط فارتکلیف

 کاسته و از میان برود.
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 .70-47 ،((19 پیاپی) 1) 9 زبانان، فارسی غیر به فارسی زبان آموزش نامه پژوهش. گرایس

 .میبه فارسی کتاب دوم، قم: مرکز آموزش زبان و معارف اسلاآموزش فارسی (. 1390) فردی، اصغر.و زهرایی، احمد 

 .میوم، قم: مرکز آموزش زبان و معارف اسلاسآموزش فارسی به فارسی کتاب (. 1390) فردی، اصغر.و زهرایی، احمد 
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( از دیدگاه طرح درس 2و  1 )جلدهایآموزش کاربردی واژه (. نقد و بررسی کتاب 1398) امیر. ،هدی؛ زندمقدم ،سلیمی

 .207-185، (6) 19های علوم انسانی.نامة انتقادی متون و برنامهپژوهش محور و بازبینة رابدی.تکلیف

ای نو در زمینة نوشتار و نثر دانشگاهی در نظریه ،بندی مسئلة سواد دانشگاهی در ایران(. صورت1397) الله.فاضلی، نعمت

 .1-37 ،(42) 22 ،ایران. پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی

 انتشارات قبول. ،چاپ اول ،5نوین زبان فارسی. ج  آموزش (.1394) احسان. ،قبول

 فارسیفارسی به غیرهای آموزش زبان تحلیل فرایندهای کتاب(. 1۳۹6لیلا. ) ،الهیان و یوسف ،محمدنژاد عالی زمینی

 ,(2) 6, پژوهش نامه آموزش زبان فارسی به غیر فارسی زبانان. موردی رویکرد نقش گرای نظام مند ةزبانان: مطالع

17-38. 

 محتوای ایمقابله تحلیل(. 1401) .علی ،علیزادهو بهزاد  ،لیقنسو ؛محمدرضاپهلوان نژاد،  ؛یننجاتیان بستانی، حس

-علمی مقاله) شناختی یحیطه در بلوم یشدهاصلاح بندیطبقه یپایه بر آزفا آموزشی یمجموعه دو

 .304-285(, 2) 10 ,زبانانیرفارسینامه آموزش زبان فارسی به غپژوهش (.پژوهشی

های آموزش زبان فارسی به درسی کتاب ةواکاوی و ارزیابی برنام. (1398) رقیه. حبیبی، امیررضا؛ فرد،وکیلی

-357 ،(75) 19  ،های علوم انسانیانتقادی متون و برنامه ةنامپژوهش محور،رویکرد تکلیف ةپای زبانان برغیرفارسی

382. 
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