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Abstract: 
 

The present study aims to evaluate high school writing textbooks (grades 10, 11, 

and 12) from the perspective of applied cognitive linguistics, with a focus on their 

alignment with cognitive learning principles and learner-centered educational 

content design criteria. This research employs a mixed-methods approach, 

including quantitative analysis based on Tomlinson’s (2013) checklist, qualitative 

content analysis grounded in applied cognitive linguistics, and analysis of text 

readability indices. The findings indicate that the eleventh-grade textbook 

performed better overall in terms of Tomlinson’s structural and content criteria; 

however, across all three grades, common weaknesses were observed in visual 

appeal, variety of activities, and systematic application of cognitive linguistic 

principles in content design. The qualitative analysis revealed that the writing 

textbooks have not fully utilized the potential of applied cognitive linguistic 

approaches in areas such as the use of metaphors and metonymy, categorization 

and prototypicality, embodiment and experientiality, and construction grammar. 

Based on these findings, the study suggests that future revisions of high school 

writing textbooks should pay particular attention to enhancing visual appeal and 

variety of activities, systematic application of cognitive linguistic principles, and 

development of support materials for teachers. The results of this study are 

considered an important step towards improving the quality of writing skills 

education in the country’s education system. 



152 
  

Introduction 

The present study critically evaluates Iranian secondary-level (grades 10–12) Persian 

writing textbooks through the lens of applied cognitive linguistics. The central aim is to 

examine the alignment of these textbooks with cognitive learning principles and learner-

centered content design criteria, recognizing the pivotal role of textbooks in shaping 

language skills, cognitive growth, and academic success (Maleki, 2005; Audri & Nichols, 

1989). Textbook content is foundational for learning, demanding that materials not only 

convey essential knowledge and skills but also engage with modern, interdisciplinary 

educational needs (Hasani, 1994; Irannejad et al., 2011). Writing proficiency, as 

emphasized by national curricula, is a crucial skill for scientific thinking and effective 

communication (Land, 2003). Therefore, the scientific writing textbook must support 

students in mastering written expression, promoting higher motivation and performance 

(Noriyan, 2009; Rezvani & Amiri, 2013). 

Despite its importance, deficiencies in content engagement, learner-centeredness, and 

systematic application of cognitive linguistics principles are frequently observed. Allwright 

(1981) and Cunningsworth (1995) argue that excessive reliance on textbooks and 

insufficient supplementary materials hinder active student participation and meaningful 

language acquisition. Tomlinson and Masuhara (2018) underscore the necessity for detailed 

analysis, given the significant impact of textbook design on linguistic and cognitive 

development. Sheldon (1988) and Tomlinson (1996, 2013) posit that rigorous textbook 

evaluation enables informed selection and continuous improvement, yet a significant 

research gap remains regarding writing textbooks in Iran’s upper-secondary level, 

especially from the vantage point of applied cognitive linguistics. 

Applied cognitive linguistics, by utilizing foundational cognitive linguistics theories to 

address practical issues such as language pedagogy, offers an insightful analytic framework. 

This study, thus, aims to answer: To what extent do Iranian upper-secondary writing 

textbooks conform to the principles of cognitive linguistics and criteria of effective 

educational content? The research is guided by these questions, hypothesizing that there is 

significant underutilization of metaphor, embodiment, prototype-based categorization, and 

construction-based grammar, resulting in missed opportunities for optimizing writing 

instruction (Forjani et al., 2021; Kamiabigol et al., 2014). 

 

Methodology 

This research employed a mixed-method approach, integrating both quantitative and 

qualitative content analysis. The study’s population comprised all three official Iranian 

secondary-level writing textbooks (for grades 10, 11, and 12). The sampling was exhaustive, 

encompassing the entire content of these textbooks as published by the Ministry of 

Education. Analysis tools involved: (1) a quantitative checklist based on Tomlinson’s 

(2013) generalized material evaluation criteria, assessing dimensions such as structural 

integrity, visual engagement, activity variety, and supplementary resources; and (2) 

qualitative cognitive linguistics analysis, focusing on core domains including conceptual 

metaphor and metonymy, prototype categorization, embodiment and experiential learning, 

and construction-based grammar instruction. The frequency of each criterion was computed 

for each textbook, and qualitative coding with thematic analysis was applied to identify 

patterns of adherence or deviation from applied cognitive linguistics principles, drawing 

from validated frameworks (Forjani et al., 2021; Kamiabigol et al., 2014; Nemat-Zadeh, 
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2020). The synergy of these approaches provided both breadth (comparative quantitative 

scores) and depth (thematic interpretation of cognitive-linguistic design) in the evaluation 

process. 

Results 

The quantitative results, presented in accordance with Tomlinson’s checklist, revealed that 

the eleventh-grade textbook performed best overall (75.8%), with lower average scores for 

the tenth (66.8%) and twelfth (71.5%) grades. All levels rated highest for “reasonable 

pricing” but showed critical weaknesses in visual attractiveness (55%) and provision of 

teacher guidance and supplementary resources, especially in grades 10 and 11 (41.7%). Low 

diversity and engagement in learning activities were identified as recurring concerns across 

all grades, corroborating Tomlinson’s (2013) view on the necessity of appealing, relevant, 

and meaningful content.  

 

Qualitative findings highlighted several cognitive linguistic shortcomings: 

 Conceptual metaphor and metonymy: Usage was limited and rarely systematic. 

Only about 15% of grade 11 activities explicitly employed metaphors such as 

“writing from a bird’s perspective,” missing rich opportunities for facilitating 

abstract conceptualization (Forjani et al., 2021; Kamiabigol et al., 2014). 

 Prototype categorization: The textbooks relied on static categorizations (e.g., 

types of prose) without leveraging salient prototypes—70% of abstract concepts 

lacked concrete, exemplary instances, missing the potential for cognitive schema 

building (Lakoff, 1987). 

 Embodiment and experiential grounding: Only 10% of activities reflected bodily 

or sensory involvement (e.g., “mind mapping”). Most failed to incorporate tactile, 

visual, or performative elements crucial to deep learning (Nemat-Zadeh, 2020). 

 Construction-based grammar: Grammar was frequently presented as abstract 

rules, separated from meaningful textual examples, contrary to constructionist 

principles advocating contextualized, form-meaning pairings. 

These findings indicate alignment with patterns reported in previous research highlighting 

superficial content engagement and lack of cognitive activation (Khodai-Moghadam et al., 

2022; Roland et al., 2014). 

Conclusion 

This study reaffirms the critical role of applied cognitive linguistics in elevating textbook 

quality and learner engagement. While current Iranian upper-secondary writing textbooks 

adequately cover core writing topics, they exhibit significant deficiencies in visual appeal, 

activity diversity, and systematic application of cognitive linguistics principles. These 

limitations correlate with prior research, confirming that effective material design must 

integrate multidimensional cognitive, affective, and experiential criteria (Tomlinson, 2013; 

Sheldon, 1988; Kalantzis & Cope, 2009). Specific issues—such as limited use of metaphors, 

absence of salient prototypes, lack of embodied experiences, and disconnect between 

grammar and authentic texts—impede the internalization, transfer, and contextual 

application of writing knowledge. 

The primary contribution of this research is in offering a detailed, theory-driven evaluation 

model for Persian educational materials and demonstrating how cognitive linguistics can 
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enrich textbook analysis and development. Key recommendations include: (1) enhancing 

visual design and activity variation, (2) methodically integrating cognitive linguistic 

principles, such as conceptual metaphor, embodiment, and prototype examples, and (3) 

providing detailed guides and supplementary resources for teachers and students. In 

summary, foundational revision of both content and pedagogical approach is essential to 

achieving more effective, engaging, and cognitively empowering writing instruction in 

Iran’s educational system. 
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  چکیده

 منظر از دوازدهم( و یازدهم دهم،های )پایه متوسطه دوم دوره نگارش درسی هایکتاب ارزیابی هدف با حاضر تحقیق

 محتوای طراحی معیارهای و شناختی یادگیری اصول با هاآن انطباق میزان بر تمرکز با و کاربردی شناختی شناسیزبان

 لیستچک بر مبتنی کمی لتحلی شامل ترکیبی رویکردی از تحقیق، این در شد. انجام محوریادگیرنده آموزشی

 متون خوانایی هایشاخص تحلیل و کاربردی، شناختی شناسیزبان رویکرد با محتوا کیفی تحلیل(، 2013) تاملینسون

 لیستچک محتوایی و ساختاری معیارهای نظر از مجموع در یازدهم پایه کتاب که داد نشان هایافته گردید. استفاده

 و ها،فعالیت تنوع بصری، جذابیت در مشترکی ضعف نقاط پایه، سه هر در اما است، داشته بهتری عملکرد تاملینسون

 هایکتاب که ساخت آشکار کیفی تحلیل شد. مشاهده محتوا طراحی در شناختی شناسیزبان اصول مندنظام کاربرد

 و هااستعاره کاربرد مانند هاییزمینه در را کاربردی شناختی شناسیزبان رویکرد بالقوه هایظرفیت نگارش درسی

 اند..نگرفته کار به کامل طور به واژیساخت دستور مندی وتجربه و مندیبدن اعلی، هاینمونه و بندیمقوله مجازها،

 به ایویژه توجه دوم متوسطه، دوره نگارش درسی هایکتاب بازنگری در که شودمی پیشنهاد ها،یافته این اساس بر

 برای پشتیبان منابع توسعه و شناختی شناسیزبان اصول مندنظام کاربرد، هافعالیت تنوع و بصری جذابیت تقویت

 نظام در نوشتاری هایمهارت آموزش کیفیت ارتقای راستای در مهم گامی تحقیق این نتایج گردد. معطوف معلمان

 .شودمی محسوب کشور آموزشی
 

 هاکلیدواژه
 .محتوا یابیارز ،یشناخت یارهایمع نسون،یکتاب نگارش متوسطه دوم، تامل ،یکاربرد-یشناخت یزبانشناس
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 مقدمه . 1
 تبعیض تعصب، بر ،دهدمی امکان ما به زیرا ؛است مهم بسیار امروز جهان در بینافرهنگی هایتوانش و متقابل درک

 محیط با و نیست جدا فرهنگ از نیز 8زبان .کنیم غلبه مختلف فرهنگی هایپیشینه با افراد بین تفاهمسوء و

 زبان، دستور بر یرگیچ تنهانه زبان یریادگی محققان، ۀگفت به .(Lier, Van 2004) دارد لاتیتعام خود اطراف

 ارتباط هست. زین موفق ارتباط کی یبرقرار یبرا زبان آن یفرهنگ یهایژگیو از یآگاه بلکه است، هاواژه و آواها

 با مستمر تطبیق توانایی ،امروزه .(J., Abbassi & Vakilifard 2024) هاستفرهنگ انیم ارتباط ،یزبان

 جهانی کار محیط  .دارد زیادی اهمیت ،بینافرهنگی ارتباطات مدیریت توانایی و مختلف هایفرهنگ از افرادی

 سایر افراد با بتوانند و باشند آشنا مختلف هایفرهنگ با که دارد افرادی به نیاز خارجی(، زبان آموزش ویژه)به

 نیز میک و بیست قرن معلمان پس .(Fayyazi, & A. Jannesar 200) کنند برقرار مناسب ارتباط هافرهنگ

 ،زندگی مختلف هایسبک برابر در باید معلمان .باشند بینافرهنگی توانش و چندفرهنگی دیدگاه دارای باید

 در قوی موضعی و بگذارند احترام دیگر شهروندان حقوق به که باشند داشته تحمل قدرت و باشند پذیرانعطاف

 فرهنگی هایپیشینه دارای ،یادگیرندگان و معلمان که زمانی زیرا ؛(,Pedersen 2001) بدهند نشان تبعیض برابر

 همچنین .(al., et Strite 2008) شودمی ایجاد زیادی هایسلیقه اختلاف و تعارضات احتمالاً باشند، متفاوتی

 و پایه از شاید که هاییشنیده و هادیده به استناد صرفاً و ملت یک فرهنگ به نسبت کافی اطلاع و شناخت عدم

 یک اذهان در کاذب مثبت هایداوری حتی اهگ و یمنف هایداوریپیش موجب نباشند، برخوردار واقعی اساس

 آموزش در بینافرهنگی ارتباطی هایتوانش این .(al., et Bischof 1999) دشومی دیگر ملت به نسبت ملت

 برقرار ارتباط آمیزیموفقیت طوربه مبدأ زبان هایفرهنگ نمایندگان با تا دهدمی اجازه مدرسان به ،خارجی زبان

 رفتارهای بروز به و داده تشخیص را فرهنگی هایتتفاو آگاهی، و دانش از گیریبهره با و (,Reid 2015) کنند

 ۀتجرب بهترین دنبتوان تا ؛(Abtahi, & Khodadadian 2021) زندپردا متفاوت هایفرهنگ در مناسب

 .(,Dobakhti 2021) ندنک ایجاد آموزاندانش برای را آموزشی

 در که است آموزانشدان برای سازیمدل توانایی یک ،مدرسان در بینافرهنگی آموزش توانش این، بر علاوه

 ،بینافرهنگی شایستۀ مربیان .کنند گفتگو جهانی فرهنگی مسائل بارۀدر محترمانه طوربه و ترراحت ،درس کلاس

 و ارزیابی برای خود رویکردهای در ،(al., et Archibald 2008) هستند دانستن مختلف هایراه پذیرای

 هایفعالیت اجرای و خواندن محتوا، انتخاب هنگام و (,Paige 1996) کنندمی تأمل درسی برنامه طراحی

 .(,Deardorff 2011) کنندمی ترویج را متعددی هایدیدگاه آموزشی،

 فرهنگی بستری در که است فرایندی ،زبانی ۀچهارگان هایمهارت تعمیق و انتقال تعبیری به و زبان آموزش

 توانایی و فرهنگ از فرانسه، و آلمان جمله از ؛رهاکشو برخی آموزشی ادبیات در حوزه، این در .گیردمی صورت

 هایزمینه ایجاد واقع در ،مهارت این نقش .است شده برده نام پنجم مهارت عنوان به فرهنگی بین ارتباط برقراری



 

 1403و زمستان  زییپا(، 28 یاپی)پ دوم ۀشمار سیزدهم،سال  زبانان،یرفارسیبه غ یآموزش زبان فارس ۀنامپژوهش
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 است بیگانه زبان جامعۀ و فرهنگ با ارتباط برقراری و تعامل جهت وی ذهنی آمادگی و آموززبان در لازم فرهنگی

(2005 ,Haghani). 

 به فارسی زبان مدرسان در فرهنگیبینا توانش بین بستگیهم میزان بررسی ،پژوهش این اصلی هدف

 مدرسان بینافرهنگی توانش میزان ،بدانیم خواهیممی همچنین .است شانآموزانفارسی عملکرد و زبانانغیرفارسی

 :داد خواهد جواب سؤال دو این به پژوهش این پس .است سطحی چه در ایرانی آزفای

 است؟ مقدار چه ی ایرانیآزفا مدرسان در بینافرهنگی توانش میزان .1

 بستگی وجود دارد؟آموزانشان همپایان ترم فارسی عملکرد و آزفا مدرسان بینافرهنگی آیا بین توانش .2

 .باشند برخوردار بالایی بینافرهنگی توانش میزان از باید پژوهش این پیشینۀ به توجه با ،ایرانی آزفای مدرسان

 داشته وجود بستگیهم رابطۀ ،آموزانفارسی و آزفا مدرسان بینافرهنگی توانش میان ؛رسدمی نظربه همچنین

 شده آورده مدرسان برای بینافرهنگی توانش افزایش ایبر هاییاستراتژی و راهکارها نیز مقاله انتهای در .باشد

 است.
 

  . چارچوب نظری۲

 توانش د.ش استفاده 1989 سال در همکارانش و 1کراس توسط بار اولین برای ،بینافرهنگی توانش اصطلاح

 و آیندمی هم گرد سیستم یک در که است همسو هایمشیخط و هانگرش رفتارها، از ایمجموعه ،نافرهنگیبی

 به دلیل این به فرهنگ ۀواژ ..کند عمل درستیبه بینافرهنگی هایموقعیت در تا ؛سازدمی قادر را متخصص فرد

 رسوم، و آداب اعمال، ارتباطات، افکار، شامل الگو این .دارد دلالت انسانی رفتار ۀیکپارچ الگوی بر که رودمی کار

 داشتن معنای به نیز توانش واژۀ .است اجتماعی یا مذهبی قومی، نژادی، گروه یک نهادهای و هاارزش باورها،

 مردم با تعامل توانایی ،بینافرهنگی توانش نیز بایرام نظر از .(Cross, 2012) است مؤثر عملکرد برای ظرفیت

 (.Byram,1997 ) است ارجیخ زبان از استفاده با مختلف هایفرهنگ و کشورها

 آمده یفرهنگمیان معنای به (1373) اجتماعی علوم و فلسفه اصطلاحات فرهنگ در intercultural واژۀ

 ارتباط ،هستیم فرهنگی ضعیف پیوندهای دارای یا نداریم فرهنگی بستگیهم هیچ که فردی با وقتی لذا .است

 تبحر نیز competence واژۀ فرهنگ همین در .است شده برقرار (بینافرهنگی) فرهنگیمیان ارتباط کنیم، برقرار

 استفاده «شایستگی» از نامبرده واژۀ معادل (1394) فیاناطی مانند هاییپژوهش در است. شده معنا توانش و

 عبارت «توانش» ؛رسدمی نظر به است. رفته کار به «توانش» (1403) فردوکیلی مانند دیگر برخی در اما شده،

 اثرگذار تدریس نحوۀ در که است بینافرهنگی مهارت و توانایی ،پژوهش این نظر مورد حثب زیرا باشد، بهتری

 واژۀ دامه،ا در بینافرهنگی. امر در سزاواری و شایستگی داشتن صرفاً نه و کنندمی ایجاد تغییر و هستند

                                                 
1. Cross 
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competent در که معناست این به است، بینافرهنگی توانش دارای که کسی پس .است آمده متبحر معنای به 

 .است متبحر مختلف هایفرهنگ از افرادی با برقرارکردن ارتباط

 مهم دوم زبان مدرسان برای ،اول مرحلۀ در بینافرهنگی توانش امروزه و نیست فرهنگ از جدا ابزاری ،زبان

 این دو هر و است شده تأیید نیز (2013) شریفیان و (2015) 1لازار توسط نظر این .(,Liddicoat 2014) است

 (2014) ارانهمک و 2دیمیتروف تعریف به بنا .دانندمی خارجی زبان مدرسان برای مهم امری را هنگیبینافر توانش

 مربی با دیگر هایروش به یا اجتماعی فرهنگی، زبانی، نظر از که آموزانیدانش به آموزش در مربیان توانایی

 ؛سازدمی قادر را مربیان بینافرهنگی، توانش این .شودمی نامیده «تدریس در بینافرهنگی توانش» ،هستند متفاوت

 ،مختلف هایفرهنگ میان موفقیت با و کرده عبور کلاس در هاتفاوت سایر یا زبانی فرهنگی، هایتفاوت از تا

 یکدیگر با آموزاندانش و آموزاندانش و معلم بین معناداری روابط تا ندکن تلاش و کنند برقرار نظم و ارتباط

 (2008) 3بیکر .(,Dimitrov 2012) بگیرد شکل کلاسی فعالیت مشارکت افزایش و یادگیری تسهیل منظوربه

 ارتباطات کیفیت افزایش در سزاییبه تأثیر هاآن به توجه و فرهنگی هایتفاوت با آشنایی که کندمی تأکید نیز

 باشد، داشته بیشتری کیفیت هاملت میان بینافرهنگی ارتباطات هرچه .دارد زبان از ستفادها نحوۀ و بینافرهنگی

 شوند.می کمتری هایسوءتفاهم دچار غیربومی آموزانزبان ملی هویت درک در نیز مدرسان

 توانش و فرهنگی هوش بین کهاین به توجه با بینافرهنگی، توانش میزان سنجش برای ،پژوهش نیا در

 فرهنگی هوش گیریندازها ابزار از ،(,Hu, ;2016 Rezaeisharif 2020) دارد وجود مثبتی رابطۀ بینافرهنگی

 فرهنگی متنوع هایمحیط در مؤثر مدیریت و عملکرد برای فردی توانایی عنوانبه ،فرهنگی هوش .شد استفاده

 و ارلی هایگفته طبق .است  5آنگ و 4ارلی به مربوط ،فرهنگی هوش حوزۀ هاینظریه از یکی .است شده تعریف

 طوربه .است شده تشکیل رفتاری و انگیزشی دانشی، فراشناختی، جنبۀ چهار از فرهنگی هوش ،(2003) آنگ

 :است زیر شرح به (2017) همکاران و 6گودن تعریف طبق مؤلفه چهار این خلاصه،

- 7  در انتقادی تفکر و ارزیابی بینی،پیش ریزی،برنامه برای فرد توانایی :فراشناختی فرهنگی هوش

 .است ختلفم فرهنگی هایموقعیت

- 8  .فرهنگی هایارزش و هاهنجار ها،فرهنگ از آگاهی و دانش :دانشی فرهنگی هوش

                                                 
1. Lázár 
2. Dimitrov 

3. Baker 
4. Earley 

5. Ang 
6. Gooden 

7. Metacognitive CQ 
8. Cognitive CQ 
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- 1  .هاآن مورد در یادگیری و مختلف هایفرهنگ با تعامل برای انگیزه و تمایل :انگیزشی فرهنگی هوش

- 2  هایفرهنگ از افراد با مؤثر ارتباط و مختلف هایفرهنگ با رفتاری انطباق توانایی :رفتاری فرهنگی هوش

 .متفاوت

 دانش درک و کسب یبرا افراد که است یذهن ییهافرایند ۀکنندمنعکس ،«یفراشناخت یفرهنگ هوش»

 نظارت ،یزیربرنامه شامل ؛ییهاتیقابل بروز باعث عامل نیا .(Ang ,2007) کنندیم استفاده آن از یفرهنگ

 یگفرهن هوش که یکسان است. مختلف یکشورها مردم یفرهنگ یهنجارها درک و یذهن یهامدل یبازنگر و

 هاآن هستند. آگاه آنان با تعامل نیح در و تعامل از قبل مردم یفرهنگ حاتیترج از دارند، ییبالا یفراشناخت

 و مردم با تعامل نیح در را خود یذهن یهامدل و برندیم سؤال ریز را خود یفرهنگ مفروضات نیهمچن

 .(,Brislin, ;2006 Triandis 2006) کنندیم میتنظ آن، از بعد نیهمچن

 یفرهنگ هوش» دارد، تمرکز بالاتر مرتبه یشناخت یهافرایند بر یفراشناخت یفرهنگ هوش که یحال در

 مختلف یهافرهنگ در قراردادها و هاوهیش هنجارها، دربارۀ آگاهی میزان دهندۀنشان و دهنده بازتاب «یدانش

 یاجتماع و یحقوق ،یاقتصاد یهاستمیس دانش شامل و آمده دستبه یشخص اتیتجرب و آموزش از که است

 یدانش یفرهنگ هوش که یکسان ،بنابراین .(,Triandis 1994) است مختلف یهافرهنگخرده و هافرهنگ

 .(,Brislin 2006) کنندیم درک هافرهنگ انیم در را هاتفاوت و هاشباهت دارند، ییبالا

 به یانرژ و توجه کردن متمرکز و کردن تیهدا در ییتوانا داشتن ۀدهندنشان «یزشیانگ یفرهنگ هوش»

 (.Ang ,2007) شودیم دهید آن در یفرهنگ یهاتفاوت که است ییهاتیموقع در عملکرد رییتغ  ،یریادگی سمت

 رفتار و احساسات بهتر کنترل باعث ،یزشیانگ ییوانات نیا داشتن که نداهکرد استدلال (1997) 4هگستاد و 3کانفر

 و توجه ،دارند ییبالا یزشیانگ یفرهنگ هوش که یکسان کند.یم ترآسان  را هدف به یابیدست که شودیم

 توانش یاثربخش به که یاعتماد زانیم و (Ryan, & Deci 1985) خود یدرون ۀعلاق اساس بر را شانیانرژ

 یازهیانگ درواقع .(,Bandura 2002) کنندیم تیهدا یفرهنگنایب یهاتیموقع سمت به دارند، شانیفرهنگنایب

 دارند. خود در ینافرهنگیب توانش بردن بالا یبرا

هنگام تعامل با افراد از  ،مناسب یرکلامیو غ یکلام رفتارنشان دادن  ییتوانا «یرفتار یفرهنگ هوش»

 یبرا یذهن یهاتیکه قابل کندیم( تأکید 1959(. هال )Ang, 2007) دهدیمختلف را نشان م یهافرهنگ

 یهاشبر اساس ارز کهمناسب  یرکلامیو غ یکلام یهانشان دادن کنش ییبا توانا دیبا یفرهنگ زشیدرک و انگ

از رفتارها  ریپذو انعطاف متنوع یاشامل داشتن مجموعه ،امر نیشود. ا لیتکم هستند،خاص  یهاطیمح یفرهنگ

                                                 
9. Motivational CQ 
1. Behavioral CQ 
3. Kanfer 
4. Heggestad 
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از  یعیوس فیاساس ط بر را تیموقع با متناسب ییدارند، رفتارها ییبالا یرفتار یفرهنگ هوشکه  یاست. افراد

حرکات  و کلمات مناسب، لحن مناسب بردن کاربهمانند  ؛دهندیاز خود نشان م یرکلامیو غ یکلام یهاتیقابل

  .(Gudykunst, 1988) اندکه در آن قرار گرفته یفرهنگ طیمح با متناسب ۀحالات چهر و
 

 پژوهش ة. پیشین3

 هایدانشگاه و مدارس در بسیاری مطالعات ،آموزاندانش و معلمان در فرهنگی هوش و بینافرهنگی توانش دربارۀ

 گیریچشم کمبود با اما ؛است شده انجام کشور از خارج در چه و ایران در چه خارجی هایزبان حوزه در نیز و ایران

 و (زفاآ) زبانانغیرفارسی به ایرانی فارسی مدرسان فرهنگی هوش و بینافرهنگی توانش دربارۀ هاییپژوهش در

 بیشتر که هاپژوهش از تعدادی به اینجا در .هستیم مواجه ،دارد آموزانفارسی عملکرد و دانش روی بر که تأثیری

 :شودمی اشاره خلاصه طوربه هستند، مربوط حاضر پژوهش موضوع به

 با کشور فرهنگیان دانشگاه دانشجومعلمان از نفر 382 روی بر که کمی پژوهشی در (1401) افضلی سعیده

 چندفرهنگی سواد» :گرفت نتیجه ،داد انجام (1397) یصادق یچندفرهنگ سواد سنجش نامۀپرسش از استفاده

 سطح در چندفرهنگی نگرش بُعد در و دارد رارق مطلوبی سطح در دانش بُعد در فرهنگیان دانشگاه دانشجومعلمان

 منصور از دیگر ایمقاله در اما «.نیست مطلوبی چندان طحس در ،چندفرهنگی مهارت بُعد در اما بوده، متوسط

 که یپژوهش در ،کزازی است. آمده دستبه مطلوب سطح در ایرانی معلمان چندفرهنگی توانش ،(1401) کزازی

 و (1391) صادقی چندفرهنگی نامۀپرسش از استفاده با ،تهران شهر ابتدایی زن و مرد معلم  632 روی بر

 معلمان چندفرهنگی سواد میزان» :یافت دست نتایج این به ،داد انجام (2008) 1ماتا چندفرهنگی نامۀپرسش

 معلمان چندفرهنگی شایستگی و سواد میزان همچنین .داشت قرار مطلوب نسبتاً سطح در ،تهران شهر بتداییا

 تعیین مطلوب نسبتاً و مطلوب مطلوب، نسبتاً ترتیب به مهارتی و عاطفی شناختی، هایحیطه در تهران شهر

 .است سنجیده ابتدایی مدارس معلمان در را چندفرهنگی توانش ،پژوهشی در نیز (1394) اطیفیان آمنه «..گردید

 در نمعلما شایستگی میزان» :داد نشان کرمانشاه شهرستان ابتدایی دورۀ معلمان از نفر 278 از حاصل نتایج

 میان در ،شایستگی میزان این همچنین و دارد قرار مطلوبی سطح در مهارتی و عاطفی شناختی، هایمؤلفه

 در «.است مرد معلمان از بیشتر مؤلفه سه هر در ،زن معلمان شایستگی میزان و است متفاوت مرد و زن معلمان

 ایران در ابتدایی معلمان و معلمان دانشجو ،امعهج دو فرهنگی توانش و مهارت سطح بین نظرهایی اختلاف اینجا

 در چه و ایرانی یادگیرندگان با کلاسی در چه معلمان، ینافرهنگیب توانش زانیم یبررس درهرحال، .دارد وجود

 .تاس برخوردار زیادی اهمیت از متفاوت، یهاتیمل از یادگیرندگانی با کلاسی

                                                 
1. Mata 
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 یفارس زبان آموزش مدرس 30یفرهنگ هوش ۀدربار (1399) یاسلام فرانک توسط که یفیتوص یپژوهش در

 چیپتروو و (2007) همکاران و آنگ ۀنامپرسش از استفاده با مشهد یفردوس دانشگاه از ،زبانانیرفارسیغ به

 ییبالا یفرهنگ هوش از ،زبانانیرفارسیغ به یفارس زبان مدرسان» آمد: دستبه جهینت نیا شد، انجام (2011)

 به توجه با «باشند. گوپاسخ را ینژاد و یفرهنگ مختلف یهانهیشیپ با یآموزانزبان یازهاین ؛قادرند و برخوردارند

 سطح در زبانانیرفارسیغ به یفارس زبان مدرسان در زین ینافرهنگیب توانش زانیم ؛رسدیم نظر به پژوهش نیا

 زانیم و دیآیم دستبه مختلف یشهرها آزفای مدرسان در توانش نیا زانیم ،اضرح ۀمقال در   باشد. یمطلوب

 شد. خواهد یبررس آموزانیفارس زبانی عملکرد بر رشیتأث

 توانش و خارجه زبان مدرس 85 یفرهنگنایب تعامل توانش نیب ۀرابط ،خود شپژوه در (1400) ریمالم

 یجینتا به و کرده بررسی را یسیانگل پربسامد یکلام یهاکنش خصوص در یسیانگل آموزانزبان یشناخترمنظو

کنندهینیبشیپ ،یآگاه و مهارت دگاه،ید دانش، شامل ؛یفرهنگنایب توانش عامل چهار ۀهم» :است هافتی دست

 و فیتعر ت،یشکا ،یخواهمعذرت تقاضا، رد تقاضا، یکلام یهاکنش ۀنیزم در آموزانزبان دانش معنادار یها

 دانش روی بر ینافرهنگیب توانش یهامؤلفه تمام ؛دهدیم نشان که «.دبودن دیتمج و تعریف به پاسخ و دیتمج

 ۀکنندینیبشیپ عامل نیتریقو ،یفرهنگنایب مهارت» ،مالمیر پژوهش طبق .بودند گذاراثر آموزانزبان یکلام

 پس «.رفت شماربه یبعد مهم عامل ،یفرهنگنایب دانش» نیهمچن و «بود آموزانزبان یکلام یهاکنش دانش

 شیافزا به گریکدی با سوهم ،ینافرهنگیب توانش در که هستند یعامل دو ،مدرسان ینافرهنگیب دانش و مهارت

 به یسیانگل زبان یرانیا مدرسان یرو بر پژوهش نیا که ییآنجا از .شوندیم منجر آموزانزبان یکلام دانش

 یرو بر ینافرهنگیب نشتوا ریتأث ؛رسدیم نظر به بودند، یرانیا جامعه دو هر و شده انجام یرانیا آموزانیسیانگل

 اهمیت هستند، یرانیا مدرس توسط یرسفا زبان یریادگی به مشغول رانیا در که متفاوت یهاتیمل با آموزانزبان

 .پرداخت خواهد مهم نیا یبررس به حاضر پژوهش باشد. داشته یشتریب

 توانش آموزش ۀدربار یرانیرایغ آموزانیفارس از نفر 104 دگاهید ،یپژوهش در (1403) یعباس و فردیلیوک

 در هدف که آنجا از» ؛انددهیرس جهینت نیا به و کرده یبررس یانامهپرسش ۀلیوسبه را کلاس در ینافرهنگیب

 دانش شیافزا ای فرهنگ آموزش به یحدود تا مدرسان است، ینافرهنگیب دانش سطح یارتقا آموزش یهاکلاس

زبان منظر از فرهنگ آموزش یبرا مدرسان تلاش که رسدیم نظر به اما ؛کنندیم کمک آموزانزبان یفرهنگنایب

 یهامؤلفه به پرداختن و فرهنگ یریادگی یبرا یشتریب لیتما آموزانزبان و ستین بخشتیرضا چندان ،آموزان

 ۀمؤلف در خصوصبه را خود ینافرهنگیب توانش دیبا آزفا مدرسان که گفت توانیم «دارند. کلاس در یفرهنگ

 درس با فرهنگ ادغام زانیم از آموزانزبان رایز کنند؛ تیتقو ،است توانش نیا یوجخر ۀدهندنشان که یرفتار

 کلاس در فرهنگ وجود از آموزانیفارس درخواست و ازین احساس به توجه با .ستندین یراض کلاس در یفارس زبان
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 در یاصل منبع عنوانبه که ییآزفا مدرسان ینافرهنگیب توانش زانیم یبررس در ،حاضر پژوهش تیاهم زبان،

 .شودیم دییتأ شوند،یم شناخته درس کلاس

 امر نیا تیاهم که شده انجام مدرسان ینافرهنگیب توانش ۀدربار ییهایبررس هم یخارج تحقیقات میان در

 معلمان بینافرهنگی توانش ،تطبیقی ایمطالعه در (2014) 2بارکا و 1پولات مثلاً .دهدیم نشان را کشورها ۀهم در

 .بود متوسط حد در سوئیس و ترکیه معلمان بینافرهنگی توانش» :کردند اشاره و گرفته اندازه را سوئیس و ترکیه

 سوئیسی معلمان که شد مشخص .کرد ایجاد انمعلم بینافرهنگی توانش سطوح در معناداری تفاوت ،ملیت متغیر

 از یکی ملیت که گفت توانمی پژوهش این طبق «.دارند ترکیه معلمان به نسبت بالاتری بینافرهنگی توانش

 چه از زبان آموزش در انتخابی معلمان   ،است مهم و است بینافرهنگی توانش بودن پایین یا بالا در مؤثر متغیرهای

 .باشند ملیتی

 تزو شده، بررسی دیتایلن آموزانزبان پیشرفت میزان روی بر بینافرهنگی توانش تأثیر که دیگر پژوهشی در

 ادغام انگلیسی درسی برنامۀ یک اجرای و آزمایشیشبه طرح یک از مدرسه یک در (2023) دیگران و 3لی یین

 انهایشیافته ها،داده کیفی و کمی بررسی از پس .کردند استفاده برخط صورتبه بینافرهنگی مصادیق با ،شده

 درسی برنامۀ یک از پس ،کنترل گروه آموزاندانش با مقایسه در آزمایش گروه آموزاندانش» :که داد نشان

 رشد برای بینافرهنگی توانش .دادند نشان بیشتری پیشرفت بینافرهنگی، مصادیق با شده تعبیه انگلیسی

 توانش تیاهم ،پژوهش نیا ۀجینت «.است مفید هاآن در انگیزه ایجاد برای همچنین و آموزانزبان بینافرهنگی

 است. یآموزش یمحتوا نیتدو و هیته همانا که سازدیم انینما گرید یسطح در را ینافرهنگیب

 آموزانزبان کردنصحبت ترروان روی بر را خارجی زبان مدرسان بینافرهنگی توانش تأثیر (2024) 4اگیتیم

 هاآن به تواندمی مدرسان توسط بینافرهنگی توانش دادن نشان» :است رسیده نتیجه این به و سنجیده ژاپنی

 تدریس در باید بینافرهنگی توانش» است: معتقد همچنین پژوهشگر این «بدهد. کردنبتصح برای روانی امنیت

 «.گیرد قرار تأکید مورد بیشتر ژاپنی آموزانزبان برای زبان درسی هایبرنامه و معلمان

 و 5گولر پژوهشی در و است شده بررسی نیز معلمان دیدگاه از بینافرهنگی توانش داشتن لزوم کلی طور به

 اکثر» ایشان نظربه اند.داشته زبان معلمان دیدگاه از بینافرهنگی توانش بر مروری (2013) 6کارابینر

 دقیق ارتباط برقراری برای ایوسیله را آن زیرا ؛ددارن اعتقاد فرهنگ  با همراه آموزش اهمیت به کنندگانشرکت

 «.کندمی کمک فرهنگ دانش و ترگسترده دیدگاه به دستیابی به که دانندمی

                                                 
1. Polat 
2. Barka 
3. Tzu‑Yin Lee 
4. Egitim 
5. Guler 
6. Karabinar 
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 یادگیری و فرهنگی هوش» مانند ؛است شده انجام آموزانزبان فرهنگی هوش دربارۀ نیز هاییپژوهش

 تأثیر بررسی» و «(Abtahi, & Khodadadian 2016) غیرایرانی موزانآفارسی در فارسی زبان هایمهارت

Rezaei ) فارسی زبان یادگیری در زبانغیرفارسی آموزانزبان عملکرد و بینافرهنگی سازگاری بر فرهنگی هوش

2023 Sadeghi, & A.)» ییتوانا و حیصح درک باعث را آموزانفارسی سطتو فرهنگی هوش داشتن که 

 بینافرهنگی توانش روی بر کهاین دلیل به اما دانند؛می یفارس زبان یریادگی در هاآن ملکردع در کارآمد

 .کنیممی نظرصرف جزئیات ذکر از معلمان، نه و شده انجام آموزانزبان

عملکرد  و آزفا مدرس ینافرهنگیتوانش ب نیب یبستگهم زانیم نیب ارتباط کردن دایپ دنبالبه ،روپیش پژوهش

 یدادیپسارو یبستگصورت همو مطالعه به استدرس  کلاس در یزبان یاصل مهارت چهار در آموزیفارس یزبان

 انجام صورت نیا به یپژوهشحال مدرسان نداشته است. از آنجا که تابه سیدر تدر یانجام شده و پژوهشگر دخالت

آن با نمره و  ۀو رابطبینافرهنگی مدرس  مقدار توانش یریگو اندازه تیمقاله تلاش شده به اهم نیدر ا نگرفته،

 شود.آموز پرداخته نزبا زبانیعملکرد 
 

 پژوهش یشناس. روش۴

 های گردآوری توضیح داده شده است.در این قسمت ابتدا جامعۀ آماری پژوهش و سپس ابزار و شیوه

 

 آماری نمونة و جامعه .1 .۴

 شانغیرایرانی آموزانزبان و زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش مدرسان شامل ؛هشپژو این آماری جامعۀ

 است.

 آزفای مراکز ،1دانشجویان امور سازمان درگاه به مراجعه با ابتدا بود: زیر صورتبه ها()آزمودنی مدرسان انتخاب

 شناسایی آزفا مدرسان مراکز، این از هریک تخصصی تارنمای در سپس شدند. ملاحظه کشور کل مجوز دارای

   شد. ارسال برخط صورتبه نامهپرسش مختلفی هایروش با ،بودند دسترسی قابل که ایشان از کدام هر به و شدند

 در شرکت برای را خود تمایل نفر 27 بودند، دسترس در مرکز هر تارنمای طریق از که مدرس نفر 75 تعداد از

  کردند. تکمیل را بینافرهنگی هوش میزان سنجش نامۀپرسش و دادند نشان پژوهش
 

 گردآوری هایشیوه و ابزارها  .۲ .۴

 این شد. استفاده (2004) همکاران و آنگ بینافرهنگی هوش بستۀ نامۀپرسش از پژوهش، این انجام برای

 کاملاً تا مخالف کاملاً از ،ایگزینههفت صورتبه ،لیکرت مقیاس اساس بر که بود سؤال 20 شامل ؛نامهپرسش

                                                 
 فهرست این مراکز از طریق این پیوند قابل مشاهده است:. 1

 https://www.saorg.ir/portal/home/?news/235224/235398/318369/  
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 هاآزمودنی تا ؛شدند ویرایش و سازیمتناسب ،زبانی و مفهومی لحاظ از هاگزینه سپس است. شده طراحی موافق

 هایفرهنگ در بهتر ارتباط برقراری در کنندگانشرکت توانایی ،نامهپرسش این بگیرند. ارتباط آن با ترراحت

 مؤلفه هر برای کرونباخ آلفای .سنجدمی رفتاری و انگیزشی دانشی، فراشناختی، مؤلفۀ چهار طریق از را متفاوت

 :است زیر صورتبه

 0.83 رفتاری ، 0.76 انگیزشی ، 0.84 دانشی ، 0.76 فراشناختی

 همکاران و تسلیمی ،(1388) زادهعباسعلی و ودادی ،(1387) کاظمی توسط ،نامهپرسش محتوایی روایی

 نامهپرسش این کرونباخ آلفای ضریب ،همکاران و پورقدم .است شده تایید (1390) همکاران و پورقدم و (1388)

 .اندکرده گزارش0.85 را

 فرهنگیبینا هوش هاینامهپرسش آوریجمع از پس که بود طریق این به آموزانزبان نمرات گردآوری شیوۀ

 وارد نامهپرسش در نیز را اندداشته سیتدر که یترم نیآخر آموزانزبان نمرات تا شد خواسته هاآن از ان،مدرس

 ۀهم بودند، 20 از ای 100 از ای نمرات و بود متفاوت ،مدرس هر سنجش در نمره حداکثر کهنیا به توجه با کنند.

 روند در یرییتغ گرپژوهش ،نیبنابرا .دشدن لحاظ پژوهش نیا لیتحل در نمره 20 از و شده یریگنسبت نمرات

 است. پرداخته یهمبستگ زانیم یبررس به یدادیپسارو صورتبه و نکرده جادیا هایآزمودن سیتدر

 

 هاو واکاوی داده . ارائه5

 مؤلفۀ لیکرتی؛ سؤالیبیست نامۀپرسش این در .شد استفاده استنباطی و توصیفی آمار از ،هاداده تحلیل برای

 شمارۀ سؤالات در انگیزشی مؤلفۀ ،10 تا 5 شمارۀ سؤالات در دانشی مؤلفۀ ،4 تا 1 شمارۀ سؤالات در فراشناختی

 7 حداکثر و 1 حداقل دارای ،سؤال هر .شدند سنجیده 20 تا 16 شمارۀ سؤالات در رفتاری مؤلفۀ و 15 تا 11

 در .شدند گذارینمره جداگانه هامؤلفه آزمودنی، هر پاسخ به توجه با که (موافق کاملاً تا فمخال کاملاً) بود نمره

 در ،42 نمره حداکثر و  6 نمره حداقل ،دانشی مؤلفۀ در ،28 نمره حداکثر و 4 نمره حداقل ،فراشناختی مؤلفۀ

 35 ،نمره حداکثر و 5 ،نمره حداقل نیز فتاریر مؤلفۀ در و 35 نمره حداکثر و 5 نمره حداقل انگیزشی مؤلفۀ

 تواندمی 140 نمره حداکثر و 20 نامهپرسش این نمرۀ حداقل ،هامؤلفه نمرات جمع با ،نهایت در .باشد تواندمی

 .باشد

 محاسبه نیز نمرات کل جمع و جداگانه مؤلفه هر در هاآزمودنی توسط دهشکسب نمرات ترتیب، همین به

 )مدرس( آزمودنی هر آموزانزبان نمرات میانگین همچنین و مؤلفه هر از شدهکسب نمرات زیر جدول در .شد

 :است شده داده شرح
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 هاآزمودنی نمرات :1 جدول

 یفراشناخت مؤلفه /یآزمودن
 (نمره ۲8 )از

 یدانش
 (نمره ۴۲ )از

 یزشیانگ
 (نمره 35 )از

 یرفتار
 (نمره 35 )از

 جمع
 (نمره 1۴0 )از

 نمرات نیانگیم
 (نمره ۲0 )ازکلاس

 18.25 94 26 20 25 23 1 شماره یآزمودن

 19 113 26 31 31 25 ۲ شماره یآزمودن

 15.5 84 26 23 21 14 3 شماره یآزمودن

 17.25 98 22 30 24 22 ۴ شماره یآزمودن

 17.5 104 27 27 27 23 5 شماره یآزمودن

 18 95 20 31 23 21 6 شماره یآزمودن

 17 104 25 28 28 23 7 شماره یآزمودن

 18.5 116 29 30 33 24 8 شماره یآزمودن

 18.53 115 30 31 30 24 9 شماره یآزمودن

 18.5 95 24 30 22 19 10 شماره یآزمودن

 18 109 28 27 31 23 11 شماره آزمودنی

 16 66 21 18 11 16 1۲ شماره آزمودنی

 20 124 30 34 33 27 13 شماره آزمودنی

 17.6 86 17 25 25 19 1۴ شماره آزمودنی

 12.5 77 27 25 10 15 15 شماره آزمودنی

 18 95 26 26 24 19 16 شماره آزمودنی

 20 122 27 34 35 26 17 شماره آزمودنی

 19 99 24 31 21 23 18 شماره آزمودنی

 18 115 30 31 30 24 19 شماره آزمودنی

 15 89 22 22 26 19 ۲0 شماره آزمودنی

 18 118 30 33 30 25 ۲1 شماره آزمودنی

 17.5 108 30 30 25 23 ۲۲ شماره آزمودنی

 17.3 120 30 32 34 24 ۲3 شماره آزمودنی

 18.75 90 21 30 18 21 ۲۴ شماره آزمودنی

 14.5 79 22 23 18 15 ۲5 شماره آزمودنی

 19 117 29 34 30 24 ۲6شماره  یآزمودن

 15 106 27 30 28 21 ۲7شماره  یآزمودن
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 ،کلاس نمرات میانگین با آزمون از شدهکسب نمرات بین پیداست، نمرات و اعداد از تقریباً  که طورهمان

 :شد استفاده پیرسون همبستگی ضریب قاعدۀ از ،رابطه نای تردقیق آوردن دستبه برای که است برقرار ایرابطه

 
 :شد آورده زیر جدول در و محاسبه همبستگی ضرایب میزان ،بالا قاعدۀ از استفاده با

 هامؤلفه همبستگی ضرایب :2 جدول

 
 مؤلفة

 فراشناختی

 مؤلفة

 دانشی

 مؤلفة

 انگیزشی

 مؤلفة

 رفتاری

 کل جمع

 آزمون نمرات

 مؤلفه/کل هر همبستگی ضریب

 آموزانفارسی نمرات با آزمون
0.82 0.67 0.65 10.4 270. 

 

 هادادهتفسیر . 6

 ۀچهارگان عوامل و زبانان غیرفارسی به فارسی زبان مدرسان بینافرهنگی توانش بین همبستگی میزان جااین به تا

 همکاران و آنگ بینافرهنگی هوش ایمؤلفهچهار نامۀپرسش وسیلۀبه آموزانشانزبان و آموزش کیفیت با ،آن

 درک و مدرسان ذهنی مفروضات و مدل و داشت سؤال 4 که بود «فراشناختی» ؛اول مؤلفۀ .شد بررسی (2004)

 ضریب .دیجسنمی را فرهنگی هایتفاوت اساس بر ریزیبرنامه توانایی و فرهنگی مختلف هنجارهای از آنان

 یهمبستگ عنوانبه 0.7 تا 0.5 نیب یهمبستگ ریمقاد ،یکل طوربه شد. گزارش 0.82 ،مؤلفه این همبستگی

 یشناخت ۀمؤلف یهمبستگ بیضر نجایا در .شوندیم شناخته یقو یهمبستگ عنوانبه 0.7 یبالا ریمقاد و متوسط

 مدرسان توانایی ؛گرفت نتیجه توانمی ،روازاین .است ارتباط نیا بودن یقو ۀدهندنشان که است شتریب 0.7 از

 یفرهنگ یهنجارها و هاارزش درک و یذهن مفروضات و هامدل یبازنگر ارزیابی، بینی،پیش ریزی،برنامه در آزفا

 و یادگیری ،نتیجه در و کرده بهتر را هاآن تدریس کیفیت چندفرهنگی، هایموقعیت در مختلف هایملیت مردم

 تشکیل سؤال 6 از که «دانشی» یعنی ؛بعدی مولفۀ با «فراشناختی» دانش .دهدمی افزایش را آموزانفارسی نمرات

 قوانین متفاوت، هایارزش از مدرسان اطلاعات و دانش میزان ،«دانشی» مؤلفۀ دارد. نزدیکی ارتباط بود، شده

 ،کلی طوربه و هنری و دستی صنایع تاریخی، آثار ها،آن ازدواج نظام مختلف، هایزبان دستور و لغات کشورها،

 با ،مؤلفه این همبستگی ضریب ..سنجیدمی را متفاوت هایفرهنگ یاجتماع و یحقوق ،یاقتصاد یهاستمیس

 متوسط یهمبستگ وجود و 0.7 به ،عدد نیا بودن کینزد به توجه با که بود 0.67 آزفا مدرسان تدریس کیفیت

 فرهنگی یهاتفاوت و هاشباهت ها،ارزش ها،هنجار ها،فرهنگ از آزفا مدرسان آگاهی و دانش ،گرفت نتیجه توانمی

 هرچه ،گرید عبارت به است. گذاراثر آموزانفارسی نمرات بهبود و یادگیری در آموزانشانفارسی مبدأ زبان حتی و
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 به هم خود سیتدر ۀنحو در کنند تلاش و باشند آشنا شتریب آموزانشانزبان یفرهنگ مختلف عناصر با مدرسان

 هاسوءتفاهم بروز از و نندیبیم یبالاتر دقت با را هاشباهت و هاتفاوت کنند، توجه مقصد فرهنگ هم و مبدأ فرهنگ

 تعامل برای مدرسان که ایانرژی مقدار و انگیزه که سؤال 5 با بود «انگیزشی» ؛مؤلفه سومین .کنندیم یریجلوگ

 0.65 ،مؤلفه این همبستگی ضریب سنجید.می را کنندمی صرف هاآن مورد در یادگیری و مختلف هایفرهنگ با

 این که است این دهندۀنشان ،عدد این .است متوسط یهمبستگ یدارا و 0.7 تا 0.5 ۀباز نیب که آمد دستبه

 درنتیجه و بینافرهنگی هوش افزایش در گذاراثر هایمؤلفه از یکی عنوانبه ،دیگر مؤلفۀ دو همانند نیز مؤلفه

 متفاوت هایفرهنگ با تعامل از مدرسان انگیزۀ هرچه یعنی ؛رودمی شماربه مدرسان بینافرهنگی توانش

 ،فرهنگی تفاوت وجود هنگام در رفتار و احساسات کنترل حتی و بردن لذت میزان و باشد بیشتر آموزانشانفارسی

 با رفتار دادن انطباق توانایی که سؤال 5 با «رفتاری» مؤلفۀ ،آخر در است. بهتر نیز تدریس کیفیت باشد، ترقوی

 غیرکلامی و کلامی کنش ،طورکلیبه و مختلف هایفرهنگ با مواجهه در بودن منعطف میزان و بینافرهنگی دانش

 اما مثبت همبستگی سنجید،می را بودند متفاوت هایفرهنگ از که آموزانیفارسی برابر در موقعیت با متناسب

 با ؛گرفت نتیجه توانمی .آمد دستبه 0.41 یعنی 0.5 از کمتر آن بیضر و داشت تدریس کیفیت با ضعیفی

 و بینیجهان اصلاح و بالقوه تغییر ولی است؛ اهمیت حائز بینافرهنگی شرایط با متناسب رفتار دادن نشان کهاین

 لیدل  نیا به احتمالاً .است بیشتر تدریس کیفیت روی بر رفتار در صریح و بالفعل تغییر از تأثیرش ،هادیدگاه

 ریتأث تحت ،است ممکن رفتارها هستند. یرفتار راتییتغ از دارتریپا معمولاً  یفراشناخت و یذهن راتییتغ که است

 معمولاً هانگرش و دانش در رییتغ که یحال در ؛نباشند پایدار و رندیگ قرار یاجتماع یفشارها ای یطیمح طیشرا

,Schunk 2012 ) دشو منجر رفتار در داریپا راتییتغ به مرور به تواندیم و شودیم دارشهیر یترقیعم صورتبه

2006 Dweck, ;.) 

 کهنیا به توجه با که شد گزارش 0.72 آموزانزبان نمرات با آزمون کل همبستگی میزان پایان، در همچنین

 عملکرد و آزفا مدرسان بینافرهنگی توانش بین یقو یهمبستگ ۀرابط کی ۀدهندنشان ،است بالاتر 0.7 از

 پردازانینظریه دیدگاه با یافته این کند.می اثبات را پژوهش ابتدای در شدهمطرح دوم فرضیۀ و است آموزانفارسی

 (2013) کارابینر و گولر و (2023) تزولی ،(2022) اگیتیم هایپژوهش و (2008) بیکر و (2012) دیمیتروف چون

 بود. سوهم هستند، تدریسشان کیفیت روی بر مدرسان بینافرهنگی توانش مثبت تأثیر داشتن به معتقد که

 101.4 مدرسان بینافرهنگی هوش هایمؤلفه تمامی نمرات میانگین پژوهش، این هاییافته براساس ادامه؛ در

 توانش از مدرسان بودن دارا بر تأییدی پس است، بالاتر (80) هامؤلفه تمام نمرات جمع وسط حد از چون که است

 مربوط نمره کمترین و 28.3 میانگین با انگیزشی مؤلفۀ به مربوط ،نمره بیشترین همچنین .شودمی بینافرهنگی

 زبانانغیرفارسی به یفارس زبان آموزش مدرسان دهدمی نشان که است  21.5 میانگین با فراشناختی مؤلفۀ به

 نتیجه توانمی پس دارند. هافرهنگ دانستن برای بالایی انگیزۀ و متفاوت هایفرهنگ در تعامل به زیادی تمایل
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 موضوع، این .هستند بالایی بینافرهنگی توانش دارای ،زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش مدرسان این گرفت؛

 هوش میزان که (1399) اسلامی هایپژوهش با آمدهدستبه نتیجۀ .کندمی اثبات را پژوهش این اول فرضیۀ

 در را ایرانی ابتدایی معلمان فرهنگی هوش میزان که (1394) اطیفیان و (1401) کزازی و آزفا مدرسان فرهنگی

 .بود همسو ،بودند آورده دستبه بالایی سطح

 

 ری و پیشنهادهای آموزشی و پژوهشیگی. نتیجه7
 غیرفارسی به فارسی زبان مدرسان بینافرهنگی توانش بین همبستگی میزان بررسی ،مقاله این نگارش از هدف

 میزان کهاین اول برآمد؛ اصلی سؤال دو به دادنپاسخ درصدد ،مقاله این .بود شانآموزانفارسی عملکرد و زبانان

 تدریس کیفیت و توانش این میان آیا کهاین دوم و است اندازه چه ،ایرانی آزفای مدرسان بینافرهنگی توانش

 با کمی، پژوهش این .خیر یا دارد وجود معناداری رابطۀ و همبستگی ،آموزانشانزبان عملکرد درنهایت و مدرسان

 (2014) دیمیتروف نظریۀ بینافرهنگی، توانش دربارۀ (1989) کراس توسط شدهارائه نظری چارچوب بر تکیه

 هایلفهؤم انواع و فرهنگی هوش دربارۀ (2003) آنگ و ارلی نظریۀ و زبان مدرسان در بینافرهنگی توانش دربارۀ

 فراشناختی، مؤلفۀ 4 کردن مشخص با (2004) آنگ فرهنگی هوش گیریاندازه ابزار از استفاده همچنین و آن

 که بود صورت این به ،پژوهش اجرای روش .پرداخت شدهمطرح سؤال دو بررسی به ،رفتاری و انگیزشی دانشی،

 خصوصی کلاس هایدوره همچنین و فارسی زبان آموزش مرکز چند ،تحصیلی ترم رسیدن پایان به از پس

 به مدرسان برای فرهنگی هوش نامۀپرسش و شد آوریجمع ،مدرس هر آموزانفارسی نمرات میانگین مدرسان،

 ،درنتیجه و بینافرهنگی هوش میزان ،کلی طوربه که دادند نشان هاداده .شد دریافت هاپاسخ و ارسال ،رخطبَ شکل

 این .دارد قرار بالایی سطح در زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش ایرانی مدرسان بینافرهنگی توانش میزان

 فارسی زبان آموزش مدرسان خصوصبه ،ایرانی مدرسان که باشد این بیانگر تواندمی و است بخشمسرت نتیجه

 و بشناسند خوبیبه را متفاوت نژادهای و هازبان ها،فرهنگ با آموزانفارسی نیازهای ،قادرند زبانانغیرفارسی به

 و منعطف بینافرهنگی، شرایط در نیاز درصورت و دارند را چندفرهنگی مشکلات و مسائل عهدۀ از برآمدن انگیزۀ

 ،فرهنگ زبان زبان، نیا رایز ؛ندکمی کمک امر این به یفارس زبان که گفت توانیم یحت .کنندمی عمل متناسب

 .دارد یفرهنگ مسائل باب در یغن یانهیشیپ گوناگون، ملل و اقوام گرفتن بر در با و است احساس و ادب

 دیگر به نسبت انگیزشی مؤلفۀ در ،مدرسان توسط شدهکسب نمرات میزان ؛دادند نشان هاداده همچنین

 ،زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش مدرسان ؛آیدبرمی چنین موضوع این تحلیل از که بوده بیشتر هامؤلفه

 دارند را آموزانشانفارسی با مؤثرتر تعامل ایجاد نتیجه در و خود بینافرهنگی توانش میزان افزایش انگیزۀ و تمایل

 هدفشان سمت به دارند، که یهایتوانایی از اطمینان با شانیدرون ۀعلاق اساس بر را خود یانرژ و توجه نیز و

 و راحتی احساس ،بینافرهنگی هایمحیط در درنتیجه دارند؛ خود احساسات روی بر خوبی کنترل و کرده هدایت

 دارند. خرسندی
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 همبستگی ضریب استنباطی، آمار از استفاده با مدرسان، بینافرهنگی توانش میزان تحلیل و گیریاندازه از پس

 نشان آماری تحلیل .شد محاسبه مدرس هر آموزانفارسی ترم پایان معدل و نامهپرسش در شدهکسب نمرۀ میان

 وجود .دارد وجود مثبتی همبستگی رابطۀ آموزانشانفارسی و آزفا مدرسان بینافرهنگی توانش میان که داد

 یریادگی و تیموفق احتمال باشد، شتریب مدرسان ینافرهنگیب توانش هرچه که دهدیم نشان مثبت یهمبستگ

 کی ۀدهندنشان که آمد دستبه 0.72 یهمبستگ نیا عدد .ابدییم شیافزا زین هاآن نمرات و آموزانیفارس بهتر

 یریادگی بر یتوجه قابل ریتأث ،مدرسان ینافرهنگیب توانش که دهدیم نشان عدد نیا .است یقو نسبتاً ۀرابط

 بین همبستگی میزان بیشترین ،همچنین .است برخوردار آموزش امر در یاژهیو تیاهم از و دارد آموزانیفارس

 فراشناختی مؤلفۀ در شده کسب نمرۀ هرچه ؛دیگر عبارت به .شد مشاهده فراشناختی مؤلفۀ در نمرات، و هامؤلفه

 و کنندن هیتک خودشان یمعمول دانش یساختارها بر فقط مدرسان (2004) آنگ به استناد با یعنی ؛باشد بیشتر

 در و کنند انتخاب را آن ترینمناسب ،متعدد دانش یساختارها نیب از ،دارند قرار آن در که شرایطی به توجه با

 نمرات بهبود و یادگیری روی بر و گیردمی شکل بهتر بینافرهنگی ارتباط کنند، اعمال خود تدریس شیوۀ

 بود. خواهد گذاراثر آموزانفارسی

 دارای ،مدرسان در رفتاری( و انگیزشی دانشی، )فراشناختی، بینافرهنگی هوش مؤلفۀ چهار هر که جاآن از

 توانش ؛گفت توانمی پس داشت، آموزانیفارس نمرات و یادگیری با قوی به رو متوسط رابطۀ و مثبت همبستگی

 در هازشار از شناخت میزان هرچه ؛دیگر عبارت به .دارد مثبت اثر فارسی زبان تدریس کیفیت بر ،بینافرهنگی

 و آموزانزبان مبدأ زبان مختلف، یکشورها یهاستمیس و نیقوان ها،یناهنجار و هنجارها ،مختلف یهافرهنگ

 یشتریب انعطاف خود یفرهنگ مفروضات در مدرسان باشد، شتریب آموزانزبان متفاوت یهافرهنگ کلی، طوربه

 .دهندیم انجام یخارج آموزانزبان یفرهنگ حاتیترج اساس بر را خودشان یرفتار و یکلام یزیربرنامه و داشته

 آشناست ،کندمی احساس و اندیشه و دارد وجود آن در آموززبان که ظرفی و قالب با بینافرهنگی توانمند مدرس

 افرهنگیبین دانش از که اجتماعی درست رابطۀ برقراری با و کندمی درک را آموزانزبان بینیجهان ،کلی طوربه و

 باعث بینافرهنگی توانش ،ادامه در کند.می برقرار ارتباط متنوع هایفرهنگ اعضای بین زبان، با آید،می دستبه

 روش آموزشی، محیط در بینافرهنگی مسائل غیرمستقیم و مستقیم اعمال و گیریکاربه برای انگیزه شیافزا

 انتظار توانمی کلاسی، تعاملات در موضوع این اعمال از بعد شود.می آموزشی محتوای و درسی برنامۀ تدریس،

 عملکرد رفتن بالا ،آن پی در و یادگیری بهبود ،خواندن درس برای بیشتر ۀانگیز ،فارسی یادگیری به علاقه افزایش

 .داشت را آموزانزبان نمرات و چهارگانه هایمهارت

 توانسته حاضر پژوهش که دارند وجود فارسی زبان تدریس کیفیت در دیگری گذاراثر عوامل که است واضح

 زبانانغیرفارسی به فارسی زبان مدرسان به را فارسی زبان تدریس گذاریاثر و کیفیت افزایش عوامل از یکی فقط

 ،شانبینافرهنگی توانش افزایش ،ادامه در و خود فرهنگیبینا هوش تقویت با توانندمی آزفا مدرسان د.کن معرفی
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 ایشیوه به را فارسی زبان و کنند مدیریت بهتر را هستند آن در مختلف هایفرهنگ از آموزانیزبان که کلاسی

 یآموزدومزبان ثبح در است ممکن .برانگیزند را آموزانفارسی انگیزۀ و علاقه تا ؛کنند تدریس ترمؤثر و ترراحت

 چنین در .باشد دشوار یفرهنگیناب یسازگار طیشرا یتاحدود است، طبیعی بافت از متفاوت یآموزش بافت که

 از اما .(Sadeghi, & A. Rezaei 2023) شود مسوءتفاه باعث تواندیم زین اشاره ینترکچکو یحت ،محیطی

 فرهنگ ،تاریخ با هاییمشابهت تواندمی و دارد فرهنگی و تاریخی لحاظ از قوی ایپیشینه نیز فارسی زبان که جاآن

 و آموززبان فرهنگ و کند استخراج را هامشابهت این بتواند مدرس اگر باشد، داشته آموزانزبان دیگر زبان و

 اعتماد جلب باعث دهد، تأثیر خود رفتار و تدریس روش و محتوا انتخاب در دقتهب و بشناسد را مبدأ هایفرهنگ

 مبدأ و مقصد زبان در فرهنگی اشتراکاتی ،زبانغیرفارسی آموززبان که هنگامی شود.می آموززبان علاقۀ افزایش و

 در و شده ترمشتاق و ترباانگیزه مندتر،علاقه شود، درک و شده گذاشته احترام نیز فرهنگش به ،مقابل در و ببیند

 گمارد.می بیشتری همت یادگیری

 برای راهکارهایی ،مؤلفه هر در عملکرد تقویت برای (2012 و 2011 ،2007) همکاران و آنگ رویکرد طبق

 شود:می اشاره هاآن به زیر در که دارد وجود نیز مدرسان

 ی:فراشناخت شهو 

 کی داشتن و منظم طوربه خود یفرهنگ تعصبات و اتیفرض ۀدربار کردن تأمل :بازبینی و تأمل .1

 یآگاه به تواندمی شدهکسب هایتجربه و جدید و قبلی فرضیات و عقاید کردن یادداشت و دفترچه

 .کند کمک ،گذاردیم اثر سیتدر بر یفرهنگ ۀنیشیپ چگونه کهاین دربارۀ بیشتر

 قبل ،یفرهنگ یهاتفاوت با مواجهه یبرا ییهایاستراتژ و یزیربرنامه داشتن :یفرهنگ یزیربرنامه .2

 یاحتمال یفرهنگ یهاتفاهمسوء ینیبشیپ باعث مختلف یهافرهنگ از آموزانزبان با تعامل زا

 .شودمی
 

 دانشی: هوش 

 ۀمطالع شامل که آموزانزبان و خود یهافرهنگ ۀدربار یریادگی یبرا انزم صرف :یفرهنگ آموزش .1

 .است قوانین و یاجتماع یهنجارها ،یارتباط یهاسبک زبانی، خاص نکات ها،ارزش خ،یتار

 مانند واقعی؛ یفرهنگ مواد گنجاندن سپس و کردن پیدا و جستجو :)واقعی( لیاص مواد از استفاده .2

 یواقع یفرهنگ یهانهیزم با آموزانزبان شودمی باعث که تدریس در یخبر مقالات و اتیادب ها،لمیف

 شوند. آشنا

 ی:زشیانگ هوش 

 از تواندیم که گرید یهافرهنگ ۀدربار یواقع یکنجکاو و هعلاق کردن تقویت :یکنجکاو پرورش .1

 شود. محقق یفرهنگ یدادهایرو در حضور ای یفرهنگ تبادل یهابرنامه در شرکت قیطر
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 .یفرهنگانیب توانش بهبود یبرا یابیدست قابل و خاص اهداف کردن تعیین :یشخص یاهداف نییتع .2

 خود انگیزشی هوش یفرهنگانیب یآموزش یهاکارگاه در شرکت ای دیجد زبان کی یریادگی با مثلاً

 کنند. تقویت را
 

 یرفتار هوش: 

 ینیتمر ،کلاس در متنوع یفرهنگ یهادگاهید گنجاندن یبرا سیتدر سبک رییتغ با :قیتطب تیقابل .1

 شود. انجام مختلف یفرهنگ یهانهیزم با خود یرکلامیغ و یکلام یرفتارها دادن تطبیق برای

 ،کنندیم یسازهیشب را یفرهنگانیب تعاملات که ینیآفرنقش ناتیتمر در شرکت :ینیآفرنقش .2

 بخشد.می بهبود را مختلف یفرهنگ یهاموقعیت در مناسب ییگوپاسخ ییتوانا

 

 توانندمی که شده گردآوری خلاصه طوربه آنگ رویکرد براساس (2023) 1راجرام توسط نیز دیگری نکات

 باشند: مفید خارجی هایزبان مدرسان فرهنگی هوش افزایش برای

 .آموزانزبان مختلف هایپیشینه ارتباطی هایسبک و هاارزش فرهنگی، هنجارهای با شدن آشنا .1

 .مختلف هایفرهنگ از عمیق درک و تجربه آوردن دستبه و هافرهنگ دیگر ادبیات مطالعۀ .2

 نمادهای و عناصر از استفاده و هافرهنگ دیگر هنجارهای و هاارزش با زبان آموزش هایروش تطبیق .3

 هنر. و موسیقی مانند فرهنگی

 .کلاس در موجود یفرهنگ تنوع داشتن یگرام یبرا محترمانه یطیمح جادیا .4

 یاثرات و هاضیتبع انواع از را خود یآگاه مدرسان ،شودیم هیتوص( 2001) 2سدکر و سدکر نظر طبق آخر در و

 شتریب کنند، یبررسکلاس خود را نقادانه  تیریمد ۀنحو و یآموزش مواد دهند، شیافزا گذاردیم آموززبان یرو که

به  یتیو قوم یتیو به دور از تعصبات مل کنند استفاده یفرهنگ یمحتواها و هاسفرنامه ها،روزنامه ها،نامهیاز زندگ

 .دهند فراآنان گوش  یهاآموزان و تجربهزبان

 

 

 فهرست منابع:
 کنندۀبینیپیش متغیرهای و زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش مدرسان فرهنگی هوش» (.1399) فرانک اسلامی،

 .1 شماره ،19 دوره ،زبانانغیرفارسی به فارسی زبان آموزش پژوهشنامه .«آن

 کارشناسی امهنپایان .ابتدایی مدارس در آنها سنجش و معلمان چندفرهنگی هایشایستگی تعیین (.1394) آمنه. اطیفیان،

 ایران. تهران، طباطبایی، علامه دانشگاه ارشد.

                                                 
1. Rajaram 
2. Sadker 



 151-175صص: /نژاد محمدرضا پهلوان / یکاربرد یشناخت یشناساز منظر زبان متوسطهنگارش دوره دوم  یهاکتاب لیقواعد و اصول نگارش و تحل یبررس

 

 172 

 چندفرهنگی سواد ابعاد ارزیابی» (.1401) مصطفی قادری، و الله نعمت پور، موسی رضا؛ علی صادقی، سعیده؛ افضلی،

 .1شماره ،11 دوره ،آموزشگاهی و آموزشی مطالعات .«فرهنگیان دانشگاه دانشجومعلمان

 فرهنگی. مطالعات و انسانی علوم پژوهشگاه تهران: .اجتماعی علوم و فلسفه اصطلاحات فرهنگ (.1373) ماری بریجانیان،

 .25 شماره ،خارجی هایزبان پژوهش .«پنجم مهارت» (.1384) نادر حقانی،

 آموزان فارسی در فارسی زبان مهارتهای یادگیری و فرهنگی هوش» (.1395) مهدی سید ابطحی، و مهدی خدادادیان،

 .2 شماره ، 5دوره ،زبانان غیرفارسی به فارسی زبان آموزش پژوهشنامه .«غیرایرانی

 مطالب و آموزانزبان معلمان، انگلیسی: زبان فراگیری و آموزش در فرهنگی توانش در کنکاشی» (.1400) لیلا ،دوبختی

 .3شماره ،54 دوره ،ترجمه و زبان مطالعات .«هشد سازهجهانی عصر در درسی

 عملکرد و بینافرهنگی سازگاری بر فرهنگی هوش تأثیر بررسی» (.1402) مهدی صادقی، و الله فضل اردانی، رضایی

 شماره ،4 دوره ،یفارس اتیادب و زبان آموزش در پژوهش نشریۀ .«فارسی زبان یادگیری در زبان غیرفارسی آموزان زبان

1. 

 صلاحیت مقیاس اعتباریابی» (.1395) فاطمه نام، یکن پور رجب و علی الاسلامی، شیخ علی؛ شریف،رضایی

 .25 شماره ،7 هدور ،تربیتی گیری اندازه فصلنامه .«مدارس مشاوران در مدرسه روانشناسی چندفرهنگی

 .4 شماره ،28 دوره ،یآموزش یتکنولوژ رشد آموزش. با آن نسبت و یچندفرهنگ (.1391) رضایعل ،یصادق

 شماره ،تدبیر نشریه .«تنوع قرن در مدیران نیاز ؛فرهنگی هوش» (.1385) هدی نثاراحمدی،جان و مرجان فیاضی،

172. 

 هایپژوهش ملی همایش تهران، شهر ابتدایی معلمان چندفرهنگی شایستگی میزان تعیین (.1401) منصور کزازی،

 .10 دوره ایران، در انسانی علوم و مدیریت

 در آموزانزبان یمنظورشناخت دانش و خارجه زبان معلمان ینافرهنگیب توان تعامل نیب رابطه» (.1400) یعل ر،یمالم

 .3 شماره ،54 دوره ،ترجمه و زبان مطالعات .«یسیانگل پربسامد یکلام یهاکنش نهیزم

 زبان آموزش یهاکلاس در ینافرهنگیب یارتباط توانش» (.1403) الهام جوکندان، یعباس و ررضایام فرد، یلیوک

 .1 شماره ،17 دوره ن،رایا یفرهنگ قاتیتحق فصلنامه .«یرانیرایغ آموزان یفارس دگاهید :یفارس
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