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Abstract: 
 

English for Academic Purposes (EAP) is a growing field in language education that seeks to 

bridge the gap between general language proficiency and the specific linguistic demands of 

academic study. Unlike general English instruction, EAP focuses on purposeful language use 

tailored to academic and professional contexts, enabling learners to participate effectively in 

scholarly communication. Textbooks, alongside instructors, play a crucial role in achieving 

these aims, making their evaluation an essential component of EAP curriculum design. 

EAP instructors are responsible not only for teaching but also for course design, materials 

development, interdisciplinary collaboration, and research. Among these, the evaluation of 

instructional materials is particularly important, as it ensures that learners’ linguistic and 

academic needs are adequately addressed. Despite the lack of a universally accepted 

framework for textbook evaluation, several analytical tools have been developed; one of the 

most comprehensive is the Rasty and Tomlinson (2016) checklist, which assesses materials 

through a humanistic lens. 

This study applies the Rasty–Tomlinson framework to evaluate two Persian-language EAP 

textbooks—Nabz-e Zendegi and Zarban-e Zendegi by Vakilifard—designed for non-native 

Persian learners preparing for medical and paramedical programs in Iranian universities. 

Using 22 evaluation criteria, the analysis produced a cumulative score of 53 out of 110, 

indicating partial alignment with EAP principles. Although the textbooks demonstrate some 

pedagogical strengths, they fall short of fully meeting humanistic and academic language 

standards. The paper concludes with recommendations for enhancing the design, relevance, 

and effectiveness of EAP materials in similar educational contexts. 
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Introduction 

English for Academic Purposes (EAP) focuses on preparing learners for the communicative 

and intellectual demands of academic study. It aims to develop academic literacy skills that 

enable students to participate effectively in scholarly settings—attending lectures, engaging 

in discussions, reading research articles, and producing academic writing. Unlike general 

English instruction, EAP integrates skill-based language learning with explicit attention to 

vocabulary, grammar, and discourse, helping learners build metacognitive awareness for 

both academic and professional success. 

In the field of EAP, textbooks serve as central tools for teaching and learning. After 

instructors, they represent the most significant source of guidance and input, especially in 

foreign language contexts where exposure to authentic academic discourse is limited. 

Consequently, the evaluation and selection of EAP materials are critical to ensuring their 

effectiveness. Scholars such as Tomlinson and Masuhara (2018) emphasize that teachers 

must understand textbook evaluation principles to choose materials that best meet learners’ 

academic and linguistic needs. 

This study evaluates two EAP textbooks widely used in Iranian higher education—Nabz-e 

Zendegi and Zarban-e Zendegi—using the humanistic criteria proposed by Rosty and 

Tomlinson (2016). The goal is to identify the pedagogical strengths and weaknesses of these 

materials and to propose recommendations for future EAP material development. 

The paper is organized into five sections: theoretical background, methodology, findings, 

discussion, and conclusion. 

 

Methodology 

The evaluation framework employed in this study is based on the 22 criteria developed by 

Rosty and Tomlinson (2016), cited in Tomlinson and Masuhara’s Developing Materials for 

Language Teaching (2018). Their approach is grounded in humanistic education, 

emphasizing respect for learner individuality, engagement, motivation, and meaningful 

learning experiences. 

The 22 criteria cover areas such as learner autonomy, creativity, personalization, emotional 

and cognitive engagement, critical thinking, and linguistic and academic relevance. Each 

criterion was rated on a five-point Likert scale (1 = very weak, 5 = very strong). Scores were 

supported by qualitative commentary to provide a nuanced understanding of the textbooks’ 

strengths and limitations. 

Both textbooks were evaluated independently by the researchers, and results were cross-

checked for consistency. The cumulative score for the two textbooks was 53 out of 110, 

indicating moderate adherence to the humanistic and pedagogical standards outlined by 

Rosty and Tomlinson. 

 

Results 

The results are summarized below, grouped by thematic focus. 
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Learner Autonomy and Individuality 

The textbooks show limited respect for learner individuality. Differences in linguistic, 

cultural, and learning backgrounds are rarely acknowledged. Although some reading 

strategies and task types encourage responsibility and independent learning, autonomy is not 

a central design principle. Learners are not offered choices regarding texts or assignments, 

and opportunities for personalization are virtually absent. 

Cognitive and Critical Engagement 

The materials focus primarily on factual knowledge and comprehension, offering few 

opportunities for higher-order thinking. Tasks rarely require learners to analyze, evaluate, or 

create based on what they learn. While some analytical exercises exist, they lack systematic 

scaffolding for developing critical thinking. This absence of explicit critical thinking 

instruction represents a major pedagogical weakness. 

Creativity and Motivation 

A limited number of tasks—particularly pre-reading and group activities—encourage 

creativity and collaboration. However, most exercises remain mechanical and repetitive. 

Motivation relies heavily on extrinsic factors, such as grades or teacher feedback, rather than 

fostering intrinsic interest in learning. Weak visual design and minimal emotional 

engagement further reduce learner motivation. 

Cognitive and Emotional Involvement 

Cognitive engagement is largely confined to unidirectional information transfer, reflecting a 

teacher-centered approach. Learners are positioned as passive recipients rather than active 

participants in constructing knowledge. Emotional engagement is similarly limited, as the 

materials lack stimulating content, authentic visuals, or relatable contexts that might evoke 

curiosity or empathy. 

Academic and Linguistic Relevance 

The materials offer rich language exposure focused on vocabulary development and reading 

comprehension. However, they fail to distinguish clearly between general and academic 

English, resulting in an insufficient focus on academic discourse conventions. Features of 

academic writing—such as genre awareness, citation practices, and register distinctions—

are inadequately addressed. Academic needs are treated as extensions of general language 

skills rather than as a specialized domain requiring targeted instruction. 

Instructional Design and Pedagogical Orientation 

The textbooks follow a linear, teacher-centered structure that leaves little room for adaptation 

to learners’ needs. While the logical sequencing of content helps learners connect new 

information to prior knowledge, the overall design remains rigid. Interactive, learner-driven 

approaches are limited, and opportunities for collaboration or self-assessment are scarce. 
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Discussion 

The evaluation indicates that Nabz-e Zendegi and Zarban-e Zendegi partially meet the 

pedagogical expectations of EAP instruction. They succeed in providing structured linguistic 

input and systematic coverage of vocabulary and reading comprehension skills. However, 

they fall short in fostering higher-order thinking, learner autonomy, and academic literacy 

aligned with international EAP standards. 

From a humanistic perspective, effective EAP materials should promote learner engagement 

not only through content but also through emotional, cognitive, and cultural relevance. The 

analyzed textbooks reflect a more traditional view of education—emphasizing content 

delivery rather than discovery, and correctness over creativity. Such an approach may limit 

learners’ ability to navigate authentic academic discourse communities, where independent 

thinking, adaptability, and cultural awareness are essential. 

In multilingual academic contexts such as Iran, where students come from diverse disciplines 

and cultural backgrounds, EAP materials must also address intercultural communication 

skills. Awareness of academic cultures—both local and global—can help learners negotiate 

expectations, rhetorical norms, and disciplinary conventions more effectively. 

Unfortunately, the examined textbooks provide minimal guidance in this regard. 

Furthermore, teacher challenges play a crucial role in EAP implementation. Instructors often 

face difficulties motivating students, particularly when course content seems disconnected 

from their fields of study. Textbooks that fail to establish clear relevance between language 

learning and disciplinary goals can exacerbate disengagement. Thus, materials must offer 

instructors sufficient pedagogical flexibility, guidance, and supplementary resources to adapt 

lessons to various academic disciplines. 

 

Conclusion 

EAP textbooks occupy a pivotal role in preparing learners for academic success. However, 

as this study reveals, even widely adopted materials may only partially address the 

multidimensional nature of academic English. Effective EAP materials must go beyond 

linguistic proficiency to encompass critical literacy, cultural awareness, and learner 

empowerment. 

In the case of Nabz-e Zendegi and Zarban-e Zendegi, the evaluation highlights both 

commendable aspects—such as structured content organization and lexical focus—and 

critical gaps in promoting learner autonomy, creativity, and critical thinking. These 

shortcomings point to the need for an updated, research-informed approach to EAP materials 

development in Iran. 

To enhance the quality and effectiveness of such materials, the following recommendations 

are proposed: 

 

1. Adopt a Coherent Academic Language Framework: Materials should distinguish 

between general and academic English, emphasizing discourse conventions, genre 

awareness, and academic communication strategies. 

2. Emphasize Learner-Centered Design: Tasks should allow for personalization, 

choice, and self-direction, encouraging learners to take responsibility for their 

learning. 
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3. Integrate Authentic, Discipline-Specific Texts: Exposure to real academic 

materials helps learners develop familiarity with disciplinary genres and rhetorical 

patterns. 

4. Conduct Regular Needs Analyses: Continuous assessment of students’ linguistic 

and academic requirements ensures materials remain relevant and effective. 

5. Promote Communicative and Interactive Learning: Pair and group activities, 

discussions, and project-based learning can foster collaboration and deeper 

engagement. 

6. Incorporate Instructional Design Models: Applying established frameworks such 

as ADDIE or backward design can enhance coherence and pedagogical 

effectiveness. 

7. Set Realistic and Measurable Learning Outcomes: Clear objectives help both 

instructors and learners track progress and achievement. 

8. Include Multimodal and Engaging Resources: Integrating digital and multimedia 

materials can enrich learning experiences and sustain motivation. 

9. Expand Genre Coverage: Materials should introduce a range of academic text 

types—research papers, abstracts, literature reviews, presentations—to prepare 

learners for diverse academic tasks. 

 

The Nabz-e Zendegi and Zarban-e Zendegi series represents an important step toward 

localized EAP instruction in Iran. Yet, to fulfill its potential, it must evolve from a traditional, 

teacher-centered model toward a learner-centered, research-informed approach that values 

creativity, criticality, and authenticity. Only then can EAP truly empower learners—not 

merely to survive in academic environments, but to participate meaningfully and confidently 

within them. 
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  چکیده

اي در حال گسترش از آموزش زبان است كه هدف آن پر كردن شکاف شاخه (EAP) انگليسي براي اهداف دانشگاهي
ف آموزش عمومي زبان انگليسي، هاي دانشگاهي است. برخلاميان مهارت كلي زباني و الزامات زباني تخصصي محيط

آموزان امکان اي تمركز دارد و به زبانهاي دانشگاهي و حرفهمتناسب با زمينه ،مند زبانبر كاربرد هدف EAP رویکرد
نقشي  ،هاي درسي در كنار مدرسانتا به شکلي مؤثر در ارتباطات علمي مشاركت كنند. در این ميان، كتاب ؛دهدمي

 EAP هاي درسيناپذیر طراحي برنامهها بخش جدایيكنند و ارزیابي آنبه اهداف آموزشي ایفا ميحياتي در دستيابي 

اي و رشتهآموزش، بلکه طراحي دوره، تدوین منابع، همکاري ميان ةنه تنها وظيف EAP مدرسان .شودمحسوب مي
دهد كه زیرا اطمينان مي ؛اي دارديت ویژهانجام پژوهش را نيز بر عهده دارند. در این ميان، ارزیابي مواد آموزشي اهم

هاي ارچوبي یکپارچه براي ارزیابي كتابهشود. اگرچه چدرستي برآورده ميآموزان بهنيازهاي زباني و دانشگاهي زبان
ستي و تاملينسون ليست رُها، چکترین آنیکي از جامع .اندابزارهاي تحليلي متعددي توسعه یافته ؛درسي وجود ندارد

 ستيدر این پژوهش، چارچوب رُ. پردازدگرایانه به ارزیابي مواد آموزشي مياست كه بر اساس رویکردي انسان( ۲۰۱۶)

تأليف  ،ضَربان زندگيو  نبض زندگيهاي با عنوان EAP ویژه فارسي درسي كتاب دو ارزیابي براي تاملينسون –
هاي عمومي زبان فارسي را گذرانده اند كه دورهطراحي شدهآموزاني كار رفته است؛ آثاري كه براي فارسيفرد بهوكيلي

معيار ارزیابي،  ۲۲هاي ایران را دارند. تحليل بر اساس هاي پزشکي و پيراپزشکي دانشگاهتحصيل در رشته ةو قصد ادام
است كه  است. نتایج پژوهش حاكي از آن EAP را نشان داد كه بيانگر انطباق نسبي با اصول ۱۱۰از  ۵۳امتياز كلي 

گرایانه طور كامل با استانداردهاي زبان دانشگاهي و رویکرد انسانها بهبا وجود برخي نقاط قوت آموزشي، این كتاب
هاي آموزشي مشابه در بافت EAP پيشنهادهایي براي بهبود كيفيت و كارآمدي منابع ،مطابقت ندارند. مقاله در پایان

 .دهدارائه مي
 

 ست  يلچک ،يمنابع آموزش يابیارز ،يدانشگاه يفارس ژه،یبا اهداف و يفارس ،يان فارسآموزش زب ها:کلیدواژه

  .نسونيتامل

                                                 
آموزش به  ژهیو «يو ضربان زندگ ينبض زندگ» ي دانشگاه يمجموعه فارس يابینقد و ارزیي، رضامراد. صحرا.يمجتب، يعباس استناد: *

 .۳۰-۳، ۱4۰۵(، بهار و تابستان ۳۱ ياپياول )پ ۀشمار ،پانزدهمسال ، نسونيو تامل يرُست هايزبانان، براساس شاخص يرفارسيغ

 10.30479/jtpsol.2026.22042.1710 (:DOIشناسه دیجيتال )

 ۲۳/۰۵/۱4۰4:مقاله يیتاریخ پذیرش نها                                  ۰۱/۰۳/۱4۰4تاریخ دریافت مقاله:

 ۱)ره(المللي امام خمينيدانشگاه بين ناشر:

 (یپژوهش –ی)علم زبانانیفارس ریبه غ یآموزش زبان فارس مۀناپژوهش 

 

 ۲۳۲۲-۵۳94شاپا چاپي: 

 ۲۶7۶-۲۳۵4شاپا الکترونيکي: 

 



 3-30صص: /مجتبی الماسی /...  زبانان یرفارسیآموزش به غ ژهیو «یو ضربان زندگ ینبض زندگ» یِدانشگاه یمجموعه فارس یابینقد و ارز
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 . مقدمه 1

هاي نوظهور در آموزش زبان است كه با هدف كاهش فاصله ميان یکي از حوزه (EAP) زبان با اهداف دانشگاهي

با  EAP هايشکل گرفته است. دوره دانش عمومي زبان و كاربرد تخصصي آن در بسترهاي علمي و دانشگاهي

آموزان را براي انجام شوند كه زباناي طراحي ميگونههاي زباني مورد نياز در محيط دانشگاه، بهتمركز بر مهارت

هاي نامه، مشاركت در بحثهایي همچون شركت در سمينارها، خواندن و تحليل متون علمي، نگارش پایانفعاليت

هاي محور، بر تلفيق آموزش مهارتسازند. این رویکرد مهارتها آماده ري از سخنرانيبرداكلاسي و یادداشت

نظير واژگان تخصصي و دستور زبان تأكيد دارد و هدف نهایي آن، ارتقاي  ؛زباني با آموزش دانش زباني ةچهارگان

 .اي استآموزان در راستاي موفقيت تحصيلي و حرفههاي فراشناختي زبانتوانمندي

عنوان كنند و پس از مدرسان، بههاي درسي نقشي اساسي در فرآیند آموزش زبان ایفا ميدر این ميان، كتاب     

ویژه در شرایطي به ؛شوندهاي زبان دوم یا زبان خارجي محسوب ميترین ابزارهاي آموزشي در كلاسیکي از مهم

آموز تنها منبع تماس زبان ،آموزشي ممکن استشود، مواد صورت زبان خارجي آموزش داده ميكه زبان مقصد به

اي برخوردار است. بسياري از با زبان هدف باشند. بنابراین، انتخاب و ارزیابي دقيق این منابع، از اهميت ویژه

هاي درسي، آنان را در انتخاب پژوهشگران بر این باورند كه آشنایي مدرسان با معيارهاي علمي ارزیابي كتاب

 .نابع متناسب با نيازهاي آموزشي یاري خواهد دادترین ممناسب

با استفاده از چارچوب « ضربان زندگي»و « نبض زندگي»در همين راستا، پژوهش حاضر به بررسي دو كتاب        

پردازد. ساختار مقاله در هفت بخش سامان یافته است كه ستي و تاملينسون ميليست رُنظري و معيارهاي چک

پژوهش، تبيين چارچوب نظري و معرفي  ةمرور مفاهيم نظري، اصول تدوین مواد آموزشي، پيشينشامل  ؛ترتيببه

 .گيري و پيشنهادها استها و در پایان، ارائه نتيجهمنابع مورد بررسي، تحليل محتواي كتاب

 

 چارچوب نظری و پیشینه پژوهش .2

 (ESP) زبان با اهداف ویژه. 1. 2
آموزان یکردي كاربردمحور در آموزش زبان است كه بر تحليل نيازهاي واقعي زبانرو (ESP) زبان با اهداف ویژه

از تمركز صرف بر  ،تاریخي ةطي چهار مرحل ،. این رویکرد(Hutchinson & Waters, 1987)تأكيد دارد

ان ، زبESPهاي ارتباطي و راهبردهاي فراشناختي تحول یافته است. درساختارهاي زباني به تأكيد بر موقعيت

و آموزش باید با مشاركت فعال ( Widdowson, 1983) اي براي موفقيت تحصيلي یا شغلي استوسيله

شناختي شامل رویکرد زباني، مهارتي و روان ؛ESPهايآموزان پيش رود. سه رویکرد عمده در طراحي برنامهزبان

يل گفتمان، ژانرها و واژگان بر تحل (EAP) زبان دانشگاهي ۀویژه در حوزبه ESP در جدیدمطالعات . است

  (Biber, 2006؛Coxhead, 2010 ) تخصصي تمركز دارند



 

  1405(، بهار و تابستان 31 یاپیاول )پ ۀسال پانزدهم، شمار زبانان،یرفارسیبه غ یآموزش زبان فارس ۀنامپژوهش

 

 
11 

 ةاست كه براي دانشجویاني طراحي شده كه قصد ادام ESP اي ازشاخه (EAP) زبان با اهداف دانشگاهي     

علمي و واژگان هاي زباني، نگارش بر مهارت ،هاتحصيل در نظام آموزش عالي به زبان دوم را دارند. این دوره

 .(Stoller, 2010) تخصصي تمركز دارند

هاي شناختي، مبتني بر سه محور اصلي است: مهارت EAP با توجه به تنوع نيازهاي دانشجویان، آموزش     

از  ،هاي مطالعاتيهمچنين، نگارش علمي و مهارت(. Hyland,2006پذیري علمي و سواد دانشگاهي )جامعه

مند از هدف ۀبا آموزش عمومي زبان در استفاد EAP شوند. تفاوت اصليرد محسوب مياركان كليدي این رویک

 (.Cummins & Hyland, 2016) دانشگاهي است« بافتكمينه»زبان در متون 

نقش محوري دارد و به تحليل ژانرها، مخاطبان و اهداف  ،زبان دانشگاهي« خاص بودن»، EAP در طراحي    

هاي ها و تمركز بر مهارتاند: تمركز بر زبان تخصصي رشتهمطرح ESP رویکرد اصلي در ارتباطي بستگي دارد. دو

مزایایي  .رایج است ۱آیلتس هایي چوندر آزمون ؛رویکرد دوم .) ,1987Hutchinson & Waters(عمومي 

با . (Hyland, 2002) آموزان سطح پایين را داردمانند عدم وابستگي به دانش تخصصي و امکان آموزش زبان

تركيب این دو رویکرد  .(Krashen, 2011)دحال، منتقدان بر لزوم پرهيز از آموزش مکانيکي زبان تأكيد دارناین

نویسي، بازنویسي مانند خلاصه ؛هایيشود كه در آن مهارتگيري دیدگاهي ميصورت یک پيوستار، موجب شکلبه

نيز بر اشتراكات زباني ميان « هسته مشترک» ةشوند. نظریياي قابل انتقال تلقي مرشتههاي بينو ارائه، مهارت

 (.Bloor & Bloor, 1986)كند ها تأكيد ميرشته

است كه به آموزش زبان فارسي براي اهداف تحصيلي  EAP معادل فارسي (PAP) «زبان فارسي دانشگاهي»      

هاي ن حوزه، طيفي از فعاليتای(. Flowerdew, Peacock, 2001) هاي دانشگاهي اختصاص دارددر محيط

هاي آموزشي مبتني بر گيرد و نيازمند طراحي برنامهبر مي زباني از تعامل كلاسي تا نگارش پژوهشي را در

 .نيازسنجي بومي است

 تهیه و تدوین مواد آموزشی. 2. 2
( ۲۰۱4) ۲يراگگونه كه سادارد. همان ينقش محور يمواد آموزش يطراح ،يدر آموزش زبان با اهداف دانشگاه

 يواقع يهاتيمؤثر از زبان در موقع ۀاستفاد يآموزان برازبان يتوانمندساز ،هادوره نیا يهدف اصل كند،ياشاره م

از  ؛كننديم ليرا تسه يريادگی ندیداند كه فرآيم يرا شامل تمام منابع ي( مواد آموزش۱998) ۳نسونياست. تامل

 د،يتول ،يرا شامل مراحل طراح ندیفرآ نیخود ا يدر پژوهش بعد ي. وتاليجید يتا محتوا يدرس يهاكتاب

 (.Tomlinson, 2018) كنديم يو پژوهش معرف يابیارز

                                                 
1 IELTS 
2 Saragi 
3 Tomlinson 
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 :رديرا در نظر بگ يديچهار مؤلفه كل دی( باPAP) يزبان دانشگاه يمواد آموزش يطراح

 ي)مثل زبان برا ي تخصصكاملاً يها( تا دورهي)مانند زبان تجار يعموم يهابودن: از دوره ي. سطح تخصص۱

 (يمناطق گردشگر يرانندگان تاكس

 .Dudley-Evans, St) باشد يتخصص يهابر دانش رشته يمبتن دیبا ي: مواد آموزشيتخصص ي. محتوا۲

John, 1998.) 

 كنند يرا طراح يمواد آموزش دی. نقش فعال مدرس: با توجه به كمبود منابع استاندارد، مدرسان اغلب خود با۳

(Hutchinson & Waters, 1987؛Robinson, 1991) 

 وجود ندارد يآموزش يو محتوا يپژوهش يهاافتهی نيكامل ب يهماهنگ EAPو عمل: در  هی. شکاف نظر4

(Harwood, 2005). 

هاي زبان با اهداف دانشگاهي شناخته عنوان نخستين گام اساسي در طراحي دورهدر این راستا، تحليل نيازها به    

آموزان چه دانشي زبان ؛( بر این باورند كه تحليل نياز باید مشخص كند۲۰۱۰) ۲آليسترو مک ۱. نيشنشودمي

 .اي عملکرد مطلوبي داشته باشندهاي تخصصي و حرفهتا بتوانند در موقعيت ،دارند و به چه دانشي نياز دارند

براي تحليل نياز، الگویي كارآمد  ه درشد ، نقل۱987) 4و واترز ۳در نهایت، چهارچوب پيشنهادي هاچينسون     

این  (.(Hyland & Shaw, 2016 دهدها و تدوین مواد آموزشي فارسي دانشگاهي ارائه ميبراي طراحي دوره

 .كنندگان محتواي آموزشي در این حوزه باشدگذاران و تهيهتواند راهنماي مناسبي براي سياستمدل مي

مند است كه بر و نظام دهيچيپ يندی( فرآEAP) يان با اهداف دانشگاهزب ۀدر حوز يمواد آموزش يطراح     

 يمحتوا ،يريادگی يازهاين ي اساس ةسه مؤلف نيب قيتعادل دق جادی(، مستلزم ا۲۰۱۰) ۵واله – اساس مدل بوكانگرا

 يمحتوا تناسب ،يچون اهداف آموزش یي؛هاجامع مؤلفه يبررس ازمندين ندیفرآ نیاست. ا يتخصص يو محتوا يزبان

است. در  یياجرا يهاتیمنابع در دسترس و محدود ران،يفراگ يزبان يهاسطح مهارت ،يليتحص ةبا رشت يدرس

 رندگان،يادگی يازهاينشيحامل، دانش مدرس، پ يمحتوا ۀدربار يديكل يهابه پرسش یيگوچارچوب، پاسخ نیا

 .دباشيم يضرور ياتيعمل اتو ملاحظ يرشته تخصص يزبان يهايژگیو

 ؛و انتخاب منابع موجود يابیاست: ابتدا ارز يشامل سه گام اصل ،مدل نیطبق ا يمواد آموزش ديتول مراحل    

 يآموزش يازهايدر صورت عدم تناسب با ن يسیبازنو ایمانند گسترش  یيهاروش قیمنابع از طر نیا قيسپس تطب

بر ضرورت توجه  ریپذانعطاف کردیرو نیس. اخارج از كلا يهاتيفعال يبرا يليمنابع تکم يطراح ،تیو در نها

                                                 
1 Nation 
2 Macalister 
3 Hutchinson 
4 Waters 
5 Boukangra-Valle 



 

  1405(، بهار و تابستان 31 یاپیاول )پ ۀسال پانزدهم، شمار زبانان،یرفارسیبه غ یآموزش زبان فارس ۀنامپژوهش

 

 
13 

 دشدهيكه مواد تول ياگونهبه ،دارد ديتأك يبافت طیو شرا رندگانيادگی يهايژگیو ،يهمزمان به اهداف آموزش

 را پوشش دهند. انیدانشجو يو تخصص يزبان يازهايصورت مؤثر نبتوانند به
 

 (۱987هاچيسنون و واترز)-. چهارچوب تحليل نياز۱جدول 

 تحلیل وضعیت فعلی تحلیل وصعیت آینده

 آموزان به زبان نیاز دارند؟چرا زبان

 امتحان 

 دوره كارشناسي 

 كارشناسي ارشد 

 دكترا 

 علت انتخاب این درس یا دوره؟

 اجباري یا اختياري 

 از قبل نيازهاي واضح و مشخص وجود دارد؟ 

 اهداف شخصي/دانشگاهي 

 هاها و گرایشانگيزه 

 خواهند بياموزند؟چه چيزي مي از این درس/دوره 

 کدام ژانر استفاده خواهد شد؟

 هاي آزمایشگاهيگزارش 

 سمينار 

 ارائه سخنراني 

 مقاله 

 گیرند؟آنها چگونه یاد می

 زمينه و تجربيات یادگيرندهپيش 

 مفهوم تدریس و یادگيري 

 ها و مواد آموزشيمتدلوژي 

 ترجيحات فردي 

 سبک و راهبردهاي یادگيري مرحج 

 ر عمومی این ژانرها چه هستند؟ساختا

 تحليل حركت( هاmove) 

 هاي برجستگيویژگي 

 شرایط و محيط ژانر 

 یادگیرندگان چه کسانی هستند؟

 سن/ جنسيت/ مليت/ زبان اول 

 دانش موضوعي 

 هاعلاقمندي 

 فرهنگي –زمينة اجتماعي پيش 

 گرایش به رشته یا موضوع 

 محتوای موضوعی چگونه هستند؟

 هيموضوعات دانشگا 

 هاي خاصرشته 

 موضوعات مقطع دبيرستان 

 دانند؟آموزان چه میزبان

 سواد در زبان اول و زبان دوم 

 مهارت در زبان دوم 

 تجربه مهارت نوشتن و آشنایي با ژانرهاي مختلف 

 

آموز از طریق زبان با چه کسانی ارتباط خواهد زبان

 داشت؟

 گویشور بومي یا غير بومي

 ي، مقدماتياحرفه –دانش خوانندگان 

 گر، استاد راهنماروابط: همکلاسي، استاد درس، آزمون

 

 از زبان کجا استفاده خواهد شد؟

 شرایط فيزیکي: مدرسه، دانشگاه، كنفرانس

 بافت زباني: خارج از كشور، موطن اصلي

 بافت انساني: خوانندگان معين/نامعين
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 اصالت مواد آموزشی. 3. 2
است. موافقان  زيبرانگچالش ي( موضوعEAP) يدر زبان با اهداف دانشگاه لياص ياستفاده از مواد آموزش

(Flowerdew, Peacock, 2001 )آموزان و زبان كننديزبان را منعکس م يكاربرد واقع ل،يمتون اص ؛معتقدند

ت متون ممکن اس نیا ،كننديكه مخالفان استدلال م يدرحال ،سازنديدانشگاهي آماده م يهاتيموقع يرا برا

 كننديم جادیا يكمتر ۀزيانگ ،كه متون معتبر دهنديها نشان مپژوهش ينامرتبط باشند. برخ ای دهيچيپ

(McDonald, Badger , White, 2000)يدر معرض ساختارها يريقرارگ يایبر مزا گرانیكه د يدرحال ؛ 

 .(Gilmore, 2007) دارند ديمتنوع تأك يزبان

مانند تفاوت در درک  یيهاچالش ،EAP يهاآموزان در كلاسزبان يسطح زبان و ياتنوع رشته گر،ید يسو از    

 ياريبس جه،يدر نت. (Hyland, 2006) كنديم جادیها امهارت ياز ناهمگون يناش يديدانشگاهي و ناام ميمفاه

طور را به ندگانريادگی يازهاين نتوانند، ممکن است تمركز دارند مطالعه يهاكه صرفاً بر مهارت EAP يهااز دوره

 (.Tomlinson, 2003)كامل پوشش دهند

 

 پیشینه پژوهش .4 .2
در  (۱۳89اند. اماني ملکوتي )پرداخته رانیدر ا ژهیزبان با اهداف و يمواد آموزش يابیبه ارز يمتعدد يهاپژوهش

بان فارسي را با روش آموزش ز ۀدربار ،هاي كانون زبان ایرانهفت مجموعه از كتاب ،كارشـناسـي ارشـد ةنامپایان

در مهارت  مدارفي( با تمركز بر آموزش تکل۱۳94و همکاران ) فريقیصد. نقد و بررسي كرده است ،تحليل محتوا

اسـاس  ( بر۱۳9۵معراجي ) گل، باراني وكردند. كاميابي يرا بررس يمهندس –ي فن يكتاب فارس يخواندن، محتوا

مزایاي آن را تشریح  معایب و پرداخته و« فارسي شيرین است» ةمجموعبه نقد و بررسـي  ،مک دانو و شـاو ةنظری

 نگزورثيكان يهاشاخص ساسرا بر ا« است نیريش يفارس» ةمجموع زي( ن۱۳9۶) يو شمشک یيصحرا. اندكرده

را آموزش كاربردي واژه هاي كانينگزورث، مجموعه ( براساس شاخص۱4۰۳الماسي و صحرایي )نمودند.  ليتحل

دهد كه هاي درسي ارائه ميمعيار براي ارزیابي كتاب 4۵ ،ليست بررسي  كانينگزورث اند.یابي قرار دادهمورد ارز

ها، دهي، محتواي زباني، مهارتها و رویکردها، طراحي و سازمانبه ترتيب هدف ،این معيارها در هشت بخش

و  يسجاد ،يسيزبان انگل ۀر حوزد. شناسي، كتاب معلم و ملاحظات كاربردي گنجانده شده استموضوع، روش

كردند.  دیيكرده و مناسب بودن آن را تأ يابیرا ارز «کیزيف انیدانشجو يبرا يسيانگل»( كتاب ۲۰۱۱) اينيحداو

در  ياساس يبه بازنگر ازيو ن يرا بررس يپزشک يسيكتاب انگل ،يانتقاد يکردی( با رو۲۰۱۳و همکاران ) يوثوق

 يسيكتاب انگل يابیدر ارز زي( ن۲۰۱4) يا خاطرنشان كردند. برزگر و همتر رانیا يدانشگاه يمواد آموزش

در  EAP ياصالت كتب درس ي( با بررس۲۰۱۵) انیو پاند انی. ظهورافتندیدست  يمشابه جیبه نتا يدندانپزشک

 .كردند یيموجود را شناسا يهاتیمحدود ران،یا
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 ۱۰بر اساس  ايو استرال لندیوزيرا در ن EAP ي( سه مجموعه آموزش۲۰۰8) ۲نيو ت ۱مول ،يسطح جهان در    

 يازهاين ه،يترك انیبازخورد دانشجو لي( با تحل۲۰۱۵) 4و كاپلان ۳وستونلینمودند.  يابیارز يديشاخص كل

 لاتيدر مقطع تحص يص( بر تحول آموزش زبان تخص۲۰۱9و همکاران ) ۵ديكردند. رش یيآنان را شناسا يآموزش

و نروژ،  رانیا يقيتطب ةبا مطالع زي( ن۲۰۱9) يرزاديداشتند. شهم ديتأك يانش حرفهتوا تیو ضرورت تقو يليتکم

 .كرد يرا بررس انیدانشجو يازهايبه ن یيگودر پاسخ EAP يهادوره تیكفا

 ژه،یزبان با اهداف و يمستمر مواد آموزش يو بازنگر يابیكه ارز دهنديمند نشان مصورت نظاممطالعات به نیا    

از آن است كه  يحاك هاافتهیاست.  يضرور يامر ،يهدف و تحولات آموزش يهاخاص گروه يازهايبه ن با توجه

 يازهاين يصورت مؤثرترتا بتوانند به ؛دارند حو اصلا ينيبه بازب ازين ،از موارد ياريموجود در بس يمواد آموزش

 .مختلف برآورده سازند يهاها و بافترا در رشته رندگانيادگی

 

 چهارچوب نظری .5 .2

 ارزیابی مواد آموزشی با اهداف ویژه .1 .5 .2
اند: زبان با اهداف ویژه تعيين كرده ۀ( پنج نقش اصلي براي فرد فعال در حوز۱998) 7جانو سنت ۶اوانزدادلي=

زبان ها تضاد زبان با اهداف ویژه با مواد آموزشي، همکار، محقق و ارزیاب. آن ۀكنندمدرس، طراح دوره و تهيه

 .افزایندهاي متنوعي را براي زبان عمومي ميعمومي را رد كرده و ویژگي

ویژه در سطوح عالي، اهميت زیادي دارد. برخلاف آموزش زبان ارزیابي مواد آموزشي در زبان با اهداف ویژه، به     

ان با اهداف ویژه شوند، در زبهاي درسي خاصي توسط مدیریت آموزشي تهيه ميتر كه كتابدر مقاطع پایين

چراكه نياز  ؛شود. ارزیابي این مواد توسط مدرسان رایج استمعمولاً از تركيب و تعدیل متون مختلف استفاده مي

 (.Littlejohn. 1998) ها با بافت آموزشي وجود داردخاص و تطابق آن ۀبه بررسي تاثير مواد آموزشي بر دور

هاي گيرد، اما روشها صورت مينامهها و پرسشليستمانند چک ؛يهایارزیابي مواد آموزشي از طریق روش    

 8گران مانند كانينگزورثبندي نيز وجود دارد. برخي پژوهشمانند مصاحبه، مشاهده، و مقياس رتبه ؛دیگري

                                                 
1 Moll 
2 Thain 
3 Yustonel 
4 Kaplan 
5 Rashid 
6 Dudley-Evans 
7 St. John 
8 Cunningsworth 
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شي معيارهایي براي ارزیابي مواد آموز ،( و دیگران۲۰۰۳) ۳و زیماچ ۲(، برنارد۲۰۰۲و همکاران ) ۱لا(، كند۱99۵)

 (.Boukangra-Valle. 2010)اند زبان با اهداف ویژه ارائه كرده

 ت:( سه روش ارزیابي مواد آموزشي را معرفي كرده اس۱997) 4مسيهُ

 .ارزیاب است ةالف( رویکرد تجربي كه بر مبناي برداشت اولي

 .طلاعات استآوري اهاي دقيق براي جمعها و روشليستب( رویکرد رسمي پيش از استفاده كه شامل چک

نگر براي گيري در مورد مواد آموزشي و ارزیابي گذشتهبين براي تصميمج( رویکرد فرآیند كه شامل ارزیابي پيش

 .بررسي مواد استفاده شده است

تواند نقاط قوت و ضعف نگر مياما ارزیابي گذشته ؛طور عمده در تحقيقات متمركز استبين بهارزیابي پيش   

 .بين در آینده كمک كندشناسایي كرده و براي بهبود ابزارهاي ارزیابي پيش درسي را ةبرنام

عنوان ابزار ارزیابي مواد آموزشي استفاده ( به۲۰۱۶و تاملينسون ) ۵ليست جامع رُستيدر این مطالعه، از چک    

ي قرار خواهد شده است. این چارچوب كه از اعتبار علمي برخوردار است، در بخش بعدي به تفصيل مورد بررس

 .دليل جامعيت آن در سنجش ابعاد مختلف مواد آموزشي زبان صورت پذیرفته استگرفت. انتخاب این معيارها به
 

 

 (2016معیارهای رُستی و تاملیسنون) .2 .5 .2
شاخص را براي بررسي و ارزیابي مواد آموزشي با اهداف دانشگاهي در یک رویکرد  ۲۲رُستي و تاملينوسن 

پيشنهاد  (۲۰۱8(. تاملينسون و ماسوهارا )(Tomlinson & Masuhara, 2018 اندایانه مطرح كردهگرانسان

و توضيحات  ۵تا  ۱كنند كه معيارهاي مورد نظر در یک جدول و در سه ستون معيار، نمره در مقياس ليکرت مي

 اند. شده ( و در قالب پيشنهادي ارائه۲طراحي و تکميل شود. این معيارها در جدول شماره )
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 (۲۰۱8تاملينسون)-گانه رستي ۲۲معيارهاي  .۲جدول 
 

 معیار بندیدسته
 نمره

 (5تا  1)

تا چه میزان مواد 

 آموزشی:

  گذارند؟به عنوان انسان مستقل احترام مي آموزانبه زبان

  كنند؟را براي برعهده گرفتن مسئوليت یادگيري خودش ترغيب مي آموزانزبان

  كشد؟هاي سطح بالا به چالش ميبراي استفاده از مهارت را آموزانزبان

  كنند؟به یادگيرنده براي مرنبط ساختن مطالب با آنچه در ذهن دارند كمک مي

  كنند؟مي تشویق تجسم به را آموزانزبان

  كنند؟مي استفاده از بينش و فهم خود به ترغيب را آموزانزبان

  كنند؟زي مواد آموزشي ترغيب ميسازبان آموزان را به شخصي

  كنند؟آموزان را به خلاقيت ترغيب ميزبان

  كنند؟آموزان را براي داشتن دیدگاه انتقادي ترغيب ميصورت سازنده، زبانبه

  كنند؟آموزان را براي اكتشافات شخصي ترغيب ميزبان

  كنند؟مي آموزان را براي پيگيري زبان در خارج از كلاس ترغيبزبان

  آموزان فراهم مي كنند؟حق انتخاب متون  را براي زبان

  كنند؟آموزان فراهم ميحق انتخاب تکاليف را براي زبان

  كنند؟آموزان فراهم ميشرایط مواجهه غني با كاربرد مرتبط زبان را براي زبان

احتمالا تا چه 

میزان مواد 

آموزشی می 

 توانند:

  ز نظر عاطفي دخيل كنند؟آموزان را ازبان

  آموزان را از نظر شناختي دخيل كنند؟زبان

  آموزان جذاب و سرگرم كننده باشند؟براي زبان

  آموزان تاثير مثبت داشته باشند؟بر انگيزه زبان

  آموزان را در پردازش عميق درونداد زباني  كمک كنند؟زبان

  ط باشند؟آموزان مرتببه نيازهاي زباني  زبان

  آموزان مرتبط باشند؟به نيازهاي دانشگاهي زبان

  آموزان مرتبط باشند؟هاي شخصي زبانبه خواسته

 

 .روش شناسی3

 معرفی و تحلیل مجموعه آموزشی نبض زندگی و جریان زندگی .1 .3
شده  يطراح يرسآموزش زبان فا يمنبع تخصص کیعنوان به يو ضربان زندگ ينبض زندگ يدوجلدة مجموع

در  ليقصد ادامه تحص ،يمقدمات ۀهستند كه پس از گذراندن دور يآموزانيآن فارس ياست كه مخاطبان اصل
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گروه از  نیخاص ا يازهايبه ن همجموعه با توج نیرا دارند. ا رانیا يهادر دانشگاه يراپزشکيو پ يپزشک يهارشته

 شده است. نیآموزان تدوزبان

اند. اشاره نموده يآموزش يمحتوا يدهدر انتخاب و سازمان ياساس اريبه سه مع ،كتاب ةدمدر مق مؤلفان      

مورد توجه قرار گرفته  يداريو شن يدر متون خواندار يواژگان يشامل تراكم و غنا يزبان يهاشاخص ؛نخست

محتوا اعمال شده  يحدر طرا ،آموزانيو فارس تادانانجام شده از اس يهايحاصل از نظرسنج جینتا ؛است. دوم

به دقت  يراپزشکيو پ يپزشک يهادر رشته يولوژیزيدرس ف يهامتون با سرفصل یيتناسب محتوا ؛است. سوم

 شده است. تیرعا

انتخاب شده است.  يشناسستیز ۀاز حوز طور عمده،ها بهآن يمجموعه، محتوا نیا يتوجه به اهداف آموزش با    

 انیدانشجو يعلم يازهايو ن يآموزش يمحتوا نيب يحداكثر يخوانهم جادیانتخاب هوشمندانه موجب ا نیا

خود، با  يزبان يهاتمهار تیتا همزمان با تقو ؛كنديآموزان كمک مبه زبان يکردیرو نيشده است. چن يپزشک

 آشنا شوند. زين شانيرشته تخصص ياهیپا ميمفاه

 ساختار مجموعه .2 .3
به دو  ،ریزي آموزشياي دو جلدي هستند كه براي تسهيل برنامهف یکسان، مجموعهاین دو كتاب با ساختار و هد

هاي اصلي زبان )خواندن، نوشتن، شنيدن، صحبت كردن( را همراه با اند. هر دو جلد، مهارتبخش تقسيم شده

، ساز، شناس، چون خوار ؛سازي با پسوندهایيتخصصي و دانشگاهي و آموزش واژهراهبردهاي خواندن، واژگان نيمه

ساختار كلي كتاب ( ۲)دهند. جدول شماره .. و دستور زبان )مانند فعل مجهول( پوشش مي. درماني، دار، ي و

 .كندرا خلاصه مي نبض زندگي

شامل دو قسمت « پيش از خواندن»شود. بخش هر فصل با تصویري مرتبط، عنوان و اهداف یادگيري آغاز مي    

و معرفي واژگان تخصصي متداول در متون پزشکي همراه با آوانگاري. سپس متن  هاپرسش ۀاست: بحث دربار

گذاري شده و ها شمارهواژه( كه پاراگراف ۱۰8۱تا  ۶۳۱شود )با شناسي ارائه ميبا موضوعات زیست« خواندن»

براي سنجش سرعت « واژه در دقيقه»ها و شاخص همراه با تصویر و نام اجزا هستند. در پایان هر متن، تعداد واژه

اي، بازپاسخ، یا غلط، چندگزینه شامل سه یا چهار نوع سؤال )صحيح/ ؛خواندن درج شده است. بخش ارزیابي

 .باشدتکميل نمودار( مي

هایي براي تکميل جملات با ساختارهاي فعلي، اسمي و تمرین« تخصصيگسترش واژگان نيمه»در بخش     

شده كه به توضيح یا تفکيک بيشتري از سوي مؤلف نياز دارند. در بخش  تخصصي ارائههاي نيمهصفتي و واژه

 .شوندآموزان با پسوندسازي و كاربرد واژگان در جمله آشنا ميزبان« ساخت واژه»

ها آموز باید با جستجو در منابع، معني آنواژه بدون تعریف است كه زبان ۵شامل  ؛«واژگان دانشگاهي»بخش     

برداري، مانند مرور اجمالي، نکته ,نيز با آموزش ده راهبرد كليدي« راهبرد خواندن»  سازي كند. را یافته و جمله
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واژگاني و مدل بسخاب )بررسي، سؤال، خواندن، ازبرخواندن، بازنگري( همراه  ةحدس هدف نویسنده، رسم شبک

 .است

شود. بخش و بازپاسخ انجام مي، پس از شنيدن فایل صوتي، دو نوع تمرین صحيح/غلط «شنيدن»در بخش     

نویسي، املا، ترسيم نمودار، جستجو در اینترنت و برداري، خلاصهمانند نکته ؛هاي متنوعينيز تمرین« نوشتن»

یک موضوع علمي،  ۀآموز پس از تحقيق دربار، زبان«گفتن»شود. سرانجام، در بخش گسترش متن را شامل مي

 .كندكلاس ارائه مي صورت شفاهي درهاي خود را بهیافته

 

 محتواي كتاب نبض زندگي .۲جدول 
 

 صلف

تعداد 
ها و واژه

 مفاهيم

پيش از 
 نخواند

 واژگان نيمه تخصصي مرحله پس از خواندن خواندنمتن 
واژگان 
 دانشگاهي

 راهبرد خواندن

 سوال 4 ۳۶ ۱
 واژه ۱۰8۱

 تصویر ۳

 سوال 9صحيح/غلط 
 سوال 7ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ ۶

 خانواده واژه ۱4ش اول بخ
 واژه ۱4بخش دوم

 پایگاه داده برخط واژه ۵

 سوال ۵ ۲9 ۲
 واژه 94۱
 تصویر ۱

 سوال 8صحيح/غلط 
 سوال ۵ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵

 خانواده واژه 9بخش اول 
 واژه ۱۳بخش دوم

 واژه۵
مرور اجمالي 
 براي درک كليات

۳ ۱8 

سوال  ۵
تکميل كردني 

 ازشکل

 واژه 78۶
 تصویر ۲

 سوال 7صحيح/غلط 
 سوال 4ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵

 خانواده واژه 9بخش اول 
 واژه ۱۲بخش دوم

 بردارينکته واژه۵

 سوال 4 ۱۵ 4
 واژه 8۰۵
 تصویر ۱

 سوال ۶صحيح/غلط 
 سوال 4ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵

 خانواده واژه ۱۱بخش اول 
 واژه 9بخش دوم

 واژه ۵

ان استفاده از عنو
در درک ایده 

 كلي

 سوال 4 ۲4 ۵
 واژه 9۲۱
 تصویر ۱

 سوال 7صحيح/غلط 
 سوال ۵ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵

 خانواده واژه ۱8بخش اول 
 واژه ۱۵بخش دوم

 واژه ۵
رسم نمودار 

 ايزنجيره

 سوال ۵ ۱4 ۶
 واژه ۱۰۶۵

 تصویر ۱

 سوال 9صحيح/غلط 
 ۶چهارگزینه ایي 

 سوال
 سوال بازپاسخ4

 خانواده واژه 8ل بخش او
 واژه 9بخش دوم

 واژه ۰
حدس زدن هدف  

 نویسنده

 سوال ۵ ۱7 7
 واژه 848
 تصویر ۳

 سوال 4صحيح/غلط 
 سوال ۵تکميل نقشه 

 سوال ۶ایي چهارگزینه
 سوال بازپاسخ۵

 خانواده واژه ۱4بخش اول 
 واژه ۱۱بخش دوم

 استنباط واژه ۵

 سوال ۳ ۲4 8
 واژه ۶۳۱
 تصویر ۱

 والس 8صحيح/غلط 
 سوال ۶ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵
 سوال ۵تکميل جدول 

 خانواده واژه ۱۶بخش اول 
 واژه ۱۰بخش دوم

 شبکه واژگاني واژه ۵
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 سوال 4 ۱8 9
 واژه 778
 تصویر ۱

 سوال9صحيح/غلط 
 سوال 8ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵
 سوال ۵تکميل جدول 

 خانواده واژه 9بخش اول 
 واژه ۱۵بخش دوم

 نویسيخلاصه واژه ۵

۱۰ ۳9 

بخش اول: 
 تکميل شکل
 ۳بخش دوم 
 سوال

 واژه 7۰۱
 تصویر ۱

 سوال 7صحيح/غلط 
 سوال 4ایي چهارگزینه

 سوال بازپاسخ۵
 سوال ۵تکميل جدول 

 خانواده واژه ۱۱بخش اول 
 واژه ۱۲بخش دوم

 واژه ۵

 بسخاب
)بررسي، سوال، 
خواندن، از بر 
خواندن، 
 بازنگري(

   

پنج درس، یک آزمون و در كل كتاب، دو آزمون براي سنجش پيشرفت یا تشخيص مسائل و مشکلات  بعد از هر 

كند. هاي تدریس شده را ارزیابي ميآموزان با هدف شناسایي و ترميم توسط مدرس وجود دارد كه همة مهارتزبان

 ها ارائه شده است.هاي شنيداري همة دروس و آزموندر پایان  كتاب، متن

 

 هایافته. 3 .3
-تاملينسون مي –هاي رستي در این بخش، به بررسي مجموعة آموزشي نبض و ضربان زندگي براساس شاخص

 پردازیم.

 متون مورد استفاده در مجموعة آموزشی .1 .3 .3

از  يعيوس فيمتون از ط ؛روديمعمولاً انتظار م ،يبا اهداف دانشگاه يآموزش زبان فارس هايابكت يطراح در

 يهاانتخاب شوند. هرچند در مورد مجموعه يمهندس –ي و فن هیعلوم پا ،يعلوم انسان رينظ ي،دانشگاه يهاتهرش

 ياتنوع رشته نیاند، اشده يحطرا يراپزشکيو پ يپزشک انیدانشجوویژۀ كه  «يضربان زندگ»و  «ينبض زندگ»

 ي آیندۀازهايها با نمتون و ارتباط مؤثر آن اصالت ،اندموفق شده يخوبوجود، مؤلفان به نیندارد. با ا تيموضوع

 را حفظ كنند. يولوژیزيف هیدر ارتباط با درس پا ژهیوآموزان، بهزبان

در آموزش  يريگبهره تيقابل ،يولوژیزياند كه علاوه بر تناسب با درس فرا انتخاب كرده يبا دقت متون مؤلفان    

موضوعات  يبرخ ؛رسديحال، به نظر م نیرا دارا باشند. با ا يوزشآم فيتکال يو طراح يزبان نةچهارگا يهامهارت

 يهايبه استراتژ توانيموارد م نیا ة. از جملاندتهكمتر مورد توجه قرار گرف يزبان دانشگاه يريادگیدر  يديكل

قالات م ،يمانند متون آموزشي؛ دانشگاه يو تنوع ژانرها يفرهنگنيب يهايخودمحور، آگاه يريادگی ،يريادگی

 محسوس است. ،ها در مجموعهآن يخال يو مذاكرات دانشگاهي اشاره كرد كه جا يمباحثات علم ،يپژوهش

كه در يدر حال ؛است يعلم يو جستجو يپژوهش ياز نقاط ضعف قابل توجه، كمبود آموزش راهبردها يکی   

 ،كنند يمطالب را گردآور يترنتنیا يبا جستجو ،شوديآموزان خواسته ماز زبان يو گفتار ينوشتار يهابخش

مستقل  ۀاستفاد توانديم تیمحدود نیداده( اكتفا شده است. ا يهاگاهیراهبرد )استفاده از پا کیتنها به آموزش 

 آن بکاهد. يآموزش يآموزان با چالش مواجه كند و از اثربخشزبان ياز كتاب را برا
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موفق عمل كرده، اما  يپزشک ةمرتبط با رشت يتخصصمجموعه در انتخاب متون  نیهرچند ا ،يكل طوربه    

 ةنيدر زم یياست. افزودن محتوا يريادگی يو راهبردها يدر پوشش موضوعات فرازبان شتريگسترش ب ازمندين

 يانیكمک شا ،مجموعه يوزشآم تيفيك يبه ارتقا توانديصرف، م يتخصص يفراتر از محتوا ي،دانشگاه يهامهارت

 يريادگیاستقلال  توانديم يعلم يو جستجو قيتحق يبه آموزش راهبردها شتريب توجه ن،ي. همچندینما

 دهد. شیآموزان را افزازبان

 

 پژوهش .2 .3 .3

 مطالعات بارۀ زبان با اهداف ویژه/دانشگاهي؛ ماننددر فعلي تحقيقات از دست آمدهبه اصول با باید آموزشي مواد

. از آنجایي شوند ، تهيه و تدوینطراحيدانشگاهي،  واژگان مطالعات باني،ز ۀپيکر بر مبتني مطالعات ژانر، بر مبتني

توان در خصوص انتخاب اند، نميصورت جدي مورد پژوهش قرار نگرفتههاي زبان  دانشگاهي در ایران بهكه پيکره

ب، در واژگان در مجموعة نبض و ضربان زندگي نظر خاصي داد؛ هرچند بنا به ادعاي نویسنده در مقدمة كتا

سازي بيشتري انجام شده و غناي واژگاني بيشتري در متون مقایسه با كتاب  پایه درس فيزیولوژي، تسهيل

 مورداستفاده در مجموعه وجود دارد.

ها، دریارۀ معيار مبتني بر ژانر بودن مواد آموزشي با اهداف دانشگاهي نيز به علت كمتر پرداخته شدن در پژوهش   

اند هاي تخصصي به آموزش زبان فارسي پرداختهيف، براساس متون نوشتاري در قالب كتاببيشتر متون و تکال

 شود.هاي مشابه در آینده، به شدت احساس ميكه جاي مطالعه و بررسي بيشتري در مجموعه

اند و به ژانرهاي دیگر؛ از قبيل مقاله، در این مجموعه، فقط متون تخصصي، مورد مطالعه و عرضه قرار گرفته    

 نامه، كنفرانس و اَشکال مختلف روابط استاد و دانشجو پرداخته نشده است.پایان
 

 هامهارت .3 .3 .3

 دهند.ميرا پوشش  يدو دسته مهارت اساس ،صورت جامعبه دی( باEAP) يزبان با اهداف دانشگاه يآموزش مواد

زبان مذاكره و بحث  ،يواژگان تخصص ،شامل دستور زبان گفتمان دانشگاهي ،خاص يزبان يهامهارت ؛نخست

 يجستجو ،يدانشگاه ةالعمط يهامانند روش يفرازبان يهامهارت ؛ارائه و استدلال و دوم يهاکيتکن ،يعلم

 يرا برا انیدانشجو گر،یکدیها در كنار مهارت نی. اياطلاعات، انجام پژوهش مستقل و كار گروه ةشرفتيپ

 .سازنديدانشگاهي آماده م طيمح يهاچالش

 ينترنتیا يصرفاً بر مهارت جستجو يآموزش ةمجموع نیكه ا شوديمشاهده م ،يكتاب نبض زندگ يبررس در    

شامل عدم آموزش  ،هايكاست نیگرفته است. ا دهیرا ناد يزبان دانشگاه ياتيح يهامؤلفه ریتمركز داشته و سا

استدلال و ارائه  يهاکيبه تکن يتوجهكم ،يعلم يگووگفت يهاغفلت از مهارت ،نشگاهيمند دستور زبان دانظام
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در  ي،نقصان نياست. چن يزبان دانشگاه يمشاركت يو كاربردها شرفتهيپ يپژوهش يهاو نپرداختن به مهارت

 كاملًا مشهود است. EAPآموزش  يالمللنيب يبا استانداردها سهیمقا

 یيازجمله كاهش توانا ؛داشته باشد يدر پ ينامطلوب يآموزش يامدهايپ توانديم یيمحتوا يهاتیمحدود نیا     

در انجام  يناتوان ،يدانشگاه يهاطيضعف در مشاركت فعال در مح ،گفتمان دانشگاهي ديدر تول انیدانشجو

 نیا يآت يهاشیاریاست در و يرضرو ن،یبنابرا   . يفرهنگنيب يمستقل و مشکلات در تعاملات علم يهاپژوهش

مند پوشش داده مند و هدفصورت نظامبه يابعاد زبان دانشگاه يتا تمام ؛ردیصورت پذ ياساس يمجموعه، بازنگر

 دانشگاهي را برآورده سازد. طيدر مح انیدانشجو يواقع يازهايشود و ن

 

 هافعالیت .4 .3 .3

ارزیابي و خودآموز را به زبان كه هایيفعاليت. شوند امادغكاربردمحور  هايفعاليت با بایدمحور زبان هايفعاليت

 و كلامي عبارات بين يارتباط باید. كنندمي و ترغيب تشویق ،ليستچک از یک استفاده با ارزیابي –همسان 

 وجود واقعي زندگي در دانشگاهي مطالعات ةنگرانكل ماهيت  بازتاب و دانشجویان ةعلاق حفظ منظوربه نتيجه

نوشتن  بلکه ؛افتدنمي اتفاق دانشگاهي هايزمينه در تنهایيبه مقاله یک نوشتن عمل ؛مثال براي د.شبا داشته

 در بحث و خواندن احتمالي، رویکردهاي بارۀبحث در موضوع، انتخاب شامل ؛تربزرگ فرآیند یک از بخشي مقاله،

 .است بازنویسي از قبل ،سخنران ظراتن براي نویسپيش یک هئارا و سخنراني به گوش دادن مرتبط، مورد مطالب

در كتاب نبض زندگي با توجه به تخصصي بودن بافت و موضوعات در آموزش چهار مهارت اصلي زبان، این     

ارزیابي ارائه خود وجود دارد؛ ولي چک ليست مشخصي براي خودارزیابي یا همسانارتباط زباني و كاربردي، خودبه

ليف بيشتر بر استفاده از متون و محتواي فني و علمي براي آموزش چهار مهارت اصلي ها و تکااست. فعاليتنشده 

 اند.تمركز دارند و بُعد كاربردي و استفاده از دانش و زبان در بافت دانشگاهي مدّ نظر قرار نگرفته

 

 نواقص .5 .3 .3

 یيبر كارا يطور محسوسصان بهنق نیمدرس مواجه است كه ا يحاضر با فقدان كتاب كار و كتاب راهنما ةمجموع

 تيتثب يبرا يشتريفرصت ب ،يليتکم ناتیبا ارائه تمر توانستيگذاشته است. كتاب كار م ريآن تأث يآموزش

 باشد. سیتدر ندیفرا گرليسهت توانستيم زيمدرس ن يكه كتاب راهنمايدر حال ؛فراهم آورد يريادگی

كتاب است.  انیشده در پا يبندفهرست ةنامه، عدم وجود واژهمجموع نیبارز ا يساختار يهاجمله ضعف از    

 بتيغ ن،ي. همچنكنديم لیتبد يرضروريغ يآموزان به چالشزبان يواژگان را برا يجووجست ندیكمبود، فرا نیا

 سلب كرده است. آموزبانرا از ز يريادگی شرفتيهر درس، امکان سنجش پ انیدر پا يابیبخش خودارز

به زبان با اهداف  کردیمنسجم در رو يمجموعه، فقدان چارچوب نظر نیبه ا شده نقد وارد نیترياساس    

اما  ؛مجموعه برجسته است نیمحور در ا – و آموزش محتوا ياست. اگرچه استفاده از متون تخصص يدانشگاه



 

  1405(، بهار و تابستان 31 یاپیاول )پ ۀسال پانزدهم، شمار زبانان،یرفارسیبه غ یآموزش زبان فارس ۀنامپژوهش

 

 
23 

در نظام  يجد يشکاف ،يدانش در بافت دانشگاه نیا يريكارگبه يهاوهيو ش يبه اهداف كاربرد يتوجه ناكاف

 يواقع يازهايو ن يتخصص يمحتوا نيدر عدم ارتباط مناسب ب ژهیونقص به نیكرده است. ا جادیآن ا يآموزش

 مشهود است دانشگاهي طيدر مح انیدانشجو

 

 مواد آموزشی .6 .3 .3

ر گسترش طور كلي، كتاب نبض زندگي و ضربان زندگي، در كنار تلفيق چهار مهارت اصلي زبان و تمركز ببه

دانشگاهي دچار ضعف و هنجارهاي  هادیدگاه انتقادي از ژانر ایجاد و رشددر تخصصي، واژگان و درک متون نيمه

 .است دانشگاهي ۱هايگفتمان  گروهها و اصول بنيادین بررسي انتقادي استراتژي مندنيازباشد و مي

مند هعلاقل كتاب و تاثير منفي آن در ترغيب و سياه و سفيد بودن ك ،متنوع رنگي ویرااز تص نکردن استفاده    

گيري از اصول باشد كه با بهرههاي مجموعه ميتکاليف، یکي دیگر از ضعفدانشجویان به موضوعات و  كردن

کردن ندر برجسته باشد. ضعف دیگر مجموعه، هاي بعدي قابل رفع ميطراحي مواد آموزشي، به سهولت در چاپ

 است. هاي تحصيلياز زمينه خارج هایيفعاليتدر  زبان فارسيلي و هاي تحصيسودمندي مهارت
\ 

 

 بررسی بر اساس معیارهای رُستی و تاملینسون .7 .3 .3

گرایانه به مواد آموزشي زبان با اهداف دانشگاهي در ( با رویکردي انسان۲۰۱۶تامليسنون ) –معيارهاي رُستي 

اند. پس از ( معرفي شده۲۰۱8تاملينسون و ماسوهارا )« زبان تهيه و تدوین مواد آموزشي براي یادگيري»كتاب 

تاملينسون و امتيازدهي در مقياس  –گانة رُستي  ۲۲هاي نبض و ضربان  زندگي، بر اساس معيارهاي بررسي كتاب

( همراه 4(  و )۳دست آمد كه در جدول شمارۀ )امتياز كلي به ۱۱۰از  ۵۳ليکرت، مجموع امتياز  مجموعه  ۵تا ۱

 است. ا توضيحات آمدهب
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 و امتيازات كتب نبض و ضربان زندگي (۲۰۱8تاملينسون) –گانة رستي  ۲۲معيارهاي  .۳جدول 
 

 (5تا  1) نمره معیار بندیدسته

تا چه میزان 

مواد 

 آموزشی:

 ۱ گذارند؟عنوان انسان مستقل احترام ميبه آموزانبه زبان

 4 كنند؟ليت یادگيري خودش ترغيب ميرا براي برعهده گرفتن مسئو آموزانزبان

 ۲ كشد؟هاي سطح بالا به چالش ميرا براي استفاده از مهارت آموزانزبان

 ۳ كنند؟به یادگيرنده براي مرنبط ساختن مطالب با آنچه در ذهن دارند كمک مي

 ۳ كنند؟مي تشویق  تجسم به را آموزانزبان

 ۳ كنند؟مي ز بينش و فهم خوداستفاده ا به ترغيب را آموزانزبان

 ۱ كنند؟سازي مواد آموزشي ترغيب ميآموزان را به شخصيزبان

 ۳ كنند؟آموزان را به خلاقيتّ ترغيب ميزبان

 ۱ كنند؟آموزان را براي داشتن دیدگاه انتقادي ترغيب ميصورت سازنده، زبانبه

 ۳ د؟كننآموزان را براي اكتشافات شخصي ترغيب ميزبان

 ۳ كنند؟آموزان را براي پيگيري زبان در خارج از كلاس ترغيب ميزبان

 ۱ كنند؟آموزان فراهم ميحق انتخاب متون را براي زبان

 ۳ كنند؟آموزان فراهم ميحق انتخاب تکاليف را براي زبان

 4 كنند؟آموزان فراهم ميشرایط مواجهه غني با كاربرد مرتبط زبان را براي زبان

احتمالا تا 

چه میزان 

مواد 

آموزشی 

 می توانند:

 ۱ آموزان را از نظر عاطفي دخيل كنند؟زبان

 ۳ آموزان را از نظر شناختي دخيل كنند؟زبان

 ۳ آموزان جذاب و سرگرم كننده باشند؟براي زبان

 ۳ آموزان تاثير مثبت داشته باشند؟بر انگيزۀ زبان

 ۲ عميق درونداد زباني  كمک كنند؟آموزان را در پردازش زبان

 ۳ آموزان مرتبط باشند؟به نيازهاي زباني  زبان

 ۲ آموزان مرتبط باشند؟به نيازهاي دانشگاهي زبان

 ۱ آموزان مرتبط باشند؟هاي شخصي زبانبه خواسته

 

 نبض و ضربان زندگي ابكت تحليل و ارزیابي مواد آموزشي بر اساس معيارو  (۲۰۱8)تاملينسون – رستي ةگان ۲۲معيارهاي -4جدول 
 تحلیل و ارزیابی مواد آموزشی بر اساس معیار معیار فیدر

 آموزبه استقلال زباناحترام  ۱
اند و گرفته شده دهیناد يو فرد يفرهنگ ،يزبان يهاتفاوت
 .ها درنظر گرفته نشده استآن يبرا يتيفعال

 يريادگیدر  يریپذتيبه مسئول بيترغ ۲
آموز زبان ،شوديمتنوع باعث م فيخواندن و تکال يراهبردها ارائه
 کردیرو ،موضوع نیاما ا ؛باشد ریپذتيمسئول يريادگیدر  يتاحد
 .ستيكتاب ن ياصل

 سطح بالا يهامهارت يريكارگبه ۳
بر  شترياند؛ تمركز بنشده يطراح ليتفکر و تحل يبرا فيتکال

 .يعلم يهاهتا كاربرد آن در بافت ،دانش صرف است
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 يمطالب با دانش قبل ونديپ 4
ارتباط  يبه برقرار ،يستیها و موضوعات زدرس يمنطق ساختار

 .كنديآموز كمک مزبان يبا دانش قبل

 به تجسم قیشوت ۵
 يتجسم ذهن سازنهيزم يتا حد ،مرتبط با موضوعات ریتصاو
 .شونديآموز مزبان

 يو درک شخص نشياستفاده از ب ۶
اما نبود  ؛طلبنديرا م يدانش قبل يريكارگبه فيتکال يبرخ

 .كنديرا محدود م يژگیو نیمدون، ا يهاچالش

 محتوا يسازيشخص 7
عمل كرده و فاقد  فيضع اريبس يسازياز نظر شخص كتاب

 .آن است يبرا يکيتکن ای شنهاديپ

 تيّ خلاق تیقوت 8
امکان  ،يگروه فيتکال ياز خواندن و برخ شيپ يهاتيفعال
 .كننديرا فراهم م تيّخلاق

 يانتقاد دگاهید تیتقو 9
وجود ندارد كه  ينگاه انتقاد يارتقا يبرا يآموزش ای نیتمر چيه
 .مهم است يكاست کی يبافت دانشگاه يبرا

 يبه اكتشاف شخص بيترغ ۱۰
و استفاده از منابع  ينترنتیا يچون جستجو یيهاتيفعال وجود
 .كنديم نيتأم يرا تا حدود يژگیو نیا ،برخط

 زبان خارج از كلاس يريگيپ ۱۱
به  يعموم کردیاما با رو ؛اندشده يخارج از كلاس طراح فيتکال

 .ياهداف دانشگاه يزبان، نه در راستا

 حق انتخاب متون ۱۲
به  يانتخاب چياند و هشده نييتع شياز پ ،فيمتون و تکال ةهم
 .آموز داده نشده استزبان

 فيحق انتخاب تکال ۱۳
امکان مشاركت  يبه شکل محدود يو گفتار ينوشتار فيتکال
 .نشده است يتوجه يفرد يهااما به تفاوت ؛دهنديآموز را مزبان

 با كاربرد زبان يمواجهه غن ۱4
 يبر گسترش واژگان و درک مطلب باعث شده مواد زبان تمركز
 .ارائه شود يمناسب

 آموززبان يعاطف يريدرگ ۱۵
متنوع، باعث  يهاتيّبودن، نبود فعال ديوسفاهيس ف،يضع يطراح

 .شوديآموز مزبان يعاطف يريعدم درگ

 يشناخت يريدرگ ۱۶
 ليو تحل ريدانش، نبود آموزش تفس ةیسوکیبر انتقال  تمركز
 .آموز محدود بماندزبان يشناخت يريدرگ ،شوديباعث م

 يو سرگرم تيّجذاب ۱7
 رجذابيو غ يسنت هاتياما نوع فعال ؛جذابند يعلم موضوعات
 .هستند

 زهيبر انگ ريتأث ۱8
 ،يگروه يهاتيها و فعالمهارت قيمانند تلف هايژگیو يبرخ
 يتوجهكم يدرون ۀزياما انگ ؛كننديم تیرا تقو يرونيب ۀزيانگ

 .شده است

 يزبان قيكمک به پردازش عم ۱9
محدود به  کردیو رو يو دانشگاه يزبان عموم نيب زیتما نبود

 .شوديم قيواژگان و راهبردها، مانع پردازش عم

 يزبان يازهايارتباط با ن ۲۰
 آیندۀ يازهايدارند و ن يعموم کردیاما رو ؛انديقيتلف هامهارت
 .دهنديآموز در دانشگاه را پوشش نمزبان

 يدانشگاه يازهايارتباط با ن ۲۱
و كاربرد زبان در بافت  يدانشگاه يتوجه به ژانرها عدم

 .آورديم نیيبخش را پا نیا ازيامت ،دانشگاهي

 يشخص يهابه خواسته یيگوپاسخ ۲۲
محور بودن و نبود انعطاف، مانع پرداختن به ممعلّ ،يخط ساختار

 .شوديآموز مزبان يفرد يازهاين
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 گیرینتیجه -7

 يکردهایبه رو يسنت يهامیگذار از پارادا ۀدهندنشان ي،آموزش زبان با اهداف دانشگاه ۀدر حوز رياخ تحولات

مورد بحث  ،لياست كه در ادامه به تفص يمفهومیة چند لا قيدق يمستلزم بررس ،تحولات نیاست. درک ا نینو

 .رديگيقرار م

در  ؛داشت ديتأك يزبان يهاثابت از مهارت ياكه بر انتقال مجموعه يآموزش زبان دانشگاه يسنت میپارادا   

 يهاگفتمان يعدو چندبُ ایپو تيدر ماه شهیها رچالش نیشده است. ا روبرو نیاديبن يهابا چالش رياخ يهاسال

 ياجتماع يندهایبر ضرورت توجه به فرآ کرد،یرو نی( با نقد ا۲۰۰۲) ۱ونزیلا – و همپ لندیدارد. ها يدانشگاه

تر از تحولات گسترده يازتابنگرش، ب رييتغ نینهفته است. ا دانشگاهياند كه در پس  تعاملات كرده ديتأك يادهيچيپ

زبان حركت كرده  ياجتماع يبه سمت درک كاركردها يآموزش زبان است كه از تمركز صرف بر فرم زبان ۀدر حوز

 .است

عنوان به توانيرا نم يكه زبان دانشگاه دهدي( نشان م۲۰۰۶)۳( و بونچ۲۰۰۱)۲نچب  يهادگاهید ليتحل    

است  يارتباط يهااز كنش دهيچيپ ياشبکه ي. در واقع، گفتمان دانشگاهدر نظر گرفت ستایبسته و ا يستميس

 يهاكه تفاوت شوديم ترآشکار يزمان يدگيچيپ نی. ارديگيبه خود م يمتفاوت يهاشکل ،مختلف يهاكه در بافت

 ،بودن يعدچندبُ نیكه ا كندياشاره م يدرست( به۲۰۰۳ )4. تادميبه معادله اضافه كن زيرا ن يو فرهنگ يارشته

 يفرازبان يازهايو هم به ن يزبان يازهايكه هم به ن ياگونهبه ؛آموزش است يشناسدر روش يشیمستلزم بازاند

 .توجه شود رندگانيادگی

مختلف،  ياز كشورها يالمللنيب انیدر منطقه و جذب دانشجو يعنوان زبان علمبه يزبان فارس تيموقع    

شکاف  ،يريادگی يهاوهيدر ش يفرهنگ يها. تفاوتكنديمسئله اضافه م نیبه ا را يدگيچياز پ يگرید يهاهیلا

 يآموزش ةبرنام کی يطراح ههستند ك يعوامل يهمگ ان،یدانشجو ياو تنوع رشته يآموزش يهانظام نيب

ر آشکا محورنهيو زم ریپذانعطاف يکردهایرو تيكه اهم نجاستی. اسازنديمواجه م يرا با دشوار نگرکسانی

 .دیتهد کینه  ؛فرصت نگاه كنند کیعنوان تنوع به نیبه ا دیبا يآموزش زانیر. برنامهشوديم

در  يگام جد نيعنوان اولآن به تياز اهم توانينم ،ينبض و ضربان زندگ ةوجود نواقص موجود در مجموع با    

و تلاش  ازيموقع نبه صيشخمجموعه در ت نیا يغافل شد. ارزش اصل رانیدر ا EAP آموزش يسازيبوم ريمس

 يهايژگیو توجه به و يجهان اتيتجرب زكه با استفاده ا دهياما اكنون زمان آن رس ؛پر كردن خلأ موجود است يبرا

                                                 
1 Hamp-Lyons 
2 Benesch 
3 Bunch 
4 Todd 
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 کینزد يحركت مستلزم همکار نی. اميحركت كن ترشرفتهيپ يمواد آموزش نیبه سمت تدو ران،یخاص بافت ا

 .است انیو البته خود دانشجو ،يتخصص يهاشتهنظران رمتخصصان آموزش زبان، صاحب نيب

 يهاپژوهش ةتوسع ؛است. نخست يمستلزم توجه همزمان به چند محور اساس رانیدر ا EAP آموزش ۀندیآ   

 يمواد آموزش يطراح ؛كنند. دوم یيرا به دقت شناسا يالمللنيب انیدانشجو يواقع يازهايكه بتوانند ن يكاربرد

 نیكه بتوانند ا يمدرسان تيترب ؛توجه داشته باشند. سوم يريادگی يو هم به ابعاد فرهنگ يكه هم به ابعاد زبان

مستمر تا  ينظارت و بازنگر يكارها و ساز جادیمؤثر به اجرا درآورند. سرانجام، ا ياوهيرا به ش يآموزش يهابرنامه

 .دهند قيتطب يالمللنيآموزش ب ةدر عرص عیها بتوانند خود را با تحولات سربرنامه

و  يالمللنيب انیدر جذب دانشجو رانیا ۀندیفزا گاهیاما با توجه به جا ؛رسدياگرچه دشوار به نظر م ريمس نیا   

 يقابل توجه يو فرهنگ يعلم يدستاوردها توانديحوزه م نیدر ا يگذارهیدر منطقه، سرما يزبان فارس تياهم

مسئول  ينهادها تیاندركاران و البته حمادست ةهم يم عزم جدانداز مستلزچشم نیهمراه داشته باشد. تحقق ابه

 .است

 شود كه:براي رفع نواقص مجموعه و ارتقاي سطح كيفي آن پيشنهاد مي

 یک دیدگاه منسجم به زبان دانشگاهي انتخاب شود. .۱

 محور براي بازطراحي مجموعه انتخاب شود. –آموز رویکرد زبان .۲

 دهند، استفاده شود.ة موردنظر را به خوبي نشان مياز مقالاتي كه زبان دانشگاهي رشت .۳

 صورت كامل و دوباره انجام شود.تحليل نيازها به .4

-كارگيري دانش تخصصي، طراحي و بههاي متنوع در بافت دانشگاهي با هدف استفاده از زبان براي بهفعاليّت .۵

 كارگرفته شوند.

 قرار بگيرد.رویکرد ارتباطي در تدریس و یادگيري بيشتر مورد توجه  .۶

 ها و رویکردهاي طراحي مواد آموزشي بيشتر بهره گرفته شود.از مدل .7

 اهداف اصيل و واقعي براي دروس تعریف شوند. .8

 تر استفاده شود.بخشتر و انگيزهاز مواد و متون جذاب .9

 اي بيشتر استفاده شود.از مواد چندرسانه .۱۰

  ژانرهاي دانشگاهي بيشتر در طراحي مجموعه لحاظ شوند. .۱۱
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 :نابعم تسرهف
 يكارشناس نامهانیپا ،زبانانيرفارسيبه غ يآموزش زبان فارس يهاكتاب يليتحل يبررس(. ۱۳89. )اطمهف ،یملکوت یامان

 ر.نو اميارشد، دانشگاه پ

بررسي اثربخشي آموزش  مبتني بر روش (. ۱۳94. )مقدم, سید بهنامصدیقی فر, زهره , حسینی, زهرا سادات و علوی
 ،پژوهش نامه آموزش زبان فارسي به غير فارسي زبانان. واندن و درک مطلب  فارسي با اهداف ویژهتکليف محور بر خ

 .۱۳94(بهار و تابستان 9سال چهارم، شماره اول)پياپي 

بر اساس مدل « است نیريش يفارس»كتاب  ينقد و بررس(. ۱۳9۵. )زهرا ،یمعراج .حانه،یر ،یباران ه،یگل، عط یابیکام
 .۶۰-4۵(، ۱)۱ ،يمنابع آموزش زبان فارس شیهما .دونو و شاومک

. نگزورُثيكان يارهايبر اساس مع« است نیريش يفارس»كتاب  يابیارز(. ۱۳97. )رادمضار ،یی، صحرایلال ،یاشمشککی

 . ۱47-۱۶9 صفحه، ۱۳97، شهریور ۲7، شماره ۱۰دوره پژوهش زبان، 

هاي بر مبناي شاخص« آموزش كاربردي واژه»ارزیابي مجموعه آموزشي (. ۱4۰۲. )صحرایی, رضا مراد ،الماسی, مجتبی
 .۱4۲-۱۰۵(، ۱7، )پياپي۲، شماره 9،  دورهالمللي زبان فارسيمطالعات آموزش بين. ثكانينگزور

ضربان زندگي، گسترش واژگان و درک متون نيمه (.۱۳9۵). داری، منیژهفر، زهره، گلهفرد، امیررضا، صدیقیوکیلی
 المللي امام خميني)ره(.قزوین: انتشارات دانشگاه بين .تخصصي زبان فارسي در حوزه علوم پزشکي

نبض زندگي، گسترش واژگان و درک متون نيمه (. ۱۳9۵. )داری، منیژهفر، زهره، گلهفرد، امیررضا، صدیقیوکیلی
 المللي امام خميني)ره(.. قزوین: انتشارات دانشگاه بينر حوزه علوم پزشکيتخصصي زبان فارسي د
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